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BIiRLESTIRILMIiS SINIFLARDA OGRETMEN OLMAK: SINIF OGRETMENLERIi
ILE YAPILAN GORUSME ETKINLIiKLERINIiN SINIF OGRETMENI
ADAYLARININ OZ-YETERLIK ALGILARINA ETKISI

Yahya Han ERBAS?, Hamdi KARAKAS?

oz

Bu aragtirmanin amaci, smnif dgretmenleri ile yapilan goriisme etkinliklerinin smif §gretmeni adaylarinm birlestirilmis
smiflarda 6gretmen olma 6z-yeterlik algilarma etkisini incelemektir. Yapilan goriisme etkinlikleri 6ncesi ve sonrasi sinif
Ogretmeni adaylarimin birlestirilmis siniflarda 6gretmenlik yapma o6z-yeterlik algi ortalama puanlari ile 6lgegin iki alt
boyutundan aldiklart ortalama puanlar hesaplanmis ve puanlar arasindaki anlaml farklar ortaya konulmustur. Arastirmada
On-son test tek gruplu zayif deneysel desen kullanilmigtir. Aragtirma, 6lgiit 6rnekleme yontemiyle Marmara Bolgesi’nde yer
alan bir devlet tiniversitesinin dordiincli sinifta okuyan 105 smif 6gretmeni aday: ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda,
sinif dgretmenleri ile yapilan goriigme etkinlikleri Oncesi ve sonrasi sinif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis siniflarda
Ogretmen olma 6z-yeterlik ortalama puanlar arasinda farkin istatiksel olarak anlamli oldugu (p<.05) tespit edilmistir. Ayrica
yapilan goriis me etkinliklerinin smif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis siniflarda 6gretmen olma 6z-yeterliklerini orta
biiyiikliikte bir etki (4?) ile arttirdign seklinde yorumlanmustir. Aym sekilde smif dgretmenleri ile yapilan goriisme
etkinliklerinin simf &gretmeni adaylarinin birlestirilmis smiflarda 6gretmen olma alt boyutlarinda da ortalama puanlar
arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli oldugu (p<.05) tespit edilmistir. Yapilan goriisme etkinliklerinin sinif 6gretmeni
adaylarinin birlestirilmis siniflarda program okuryazarlik ile dgretim ve degerlendirme 6z-yeterliklerini orta biiyiikliikte bir
etki (4?) ile arttirdigr seklinde yorumlanmustir. Bu ¢alismamin sonuglari simif 68retmeni adaylarina birlestirilmis smiflarda
ogretim dersinin kazandirdig teorik bilgilerin 6tesinde, gergek durumlarla karsilastiklar1 zaman neler yapmalar gerektigini
gosterme firsati sunmugtur. Boylece ileriki meslek yagsamlarina doniik, 6z-yeterlik algilarini gelistirmede etkili olabilmistir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis siniflar, 6gretmen 6z-yeterlik algisi, sinif 6gretmeni adaylari, goriisme etkinligi

BEING A TEACHER IN MULTIGRADE CLASSROOMS: THE IMPACT OF
INTERVIEW ACTIVITIES WITH CLASSROOM TEACHERS ON PRESERVICE
CLASSROOM TEACHERS’ SELF-EFFICACY PERCEPTIONS

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the impact of the interview activities with classroom teachers on preservice
classroom teachers’ self-efficacy perceptions of being a teacher in multigrade classrooms. Before and after the interview
activities, the average scores of preservice classroom teachers’ self-efficacy perceptions to teach in the multigrade classrooms
and the average scores they got from the two sub-dimensions of the scale were calculated, and the significant differences
between the scores were revealed. In the research, one group pre-posttest design was used. This research study was carried
out with the criteria sampling method with 105 preservice classroom teachers studying in the final year of a state university in
the Marmara Region. As a result of the research, it was determined that the difference between the pre and post preservice
classroom teachers’ self-efficacy mean scores of being a teacher in the multigrade classrooms was statistically significant (p
<.05). In addition, the interview activities were interpreted as preservice classroom teachers increased their self-efficacy of
being a teacher in multigrade classrooms with a moderate effect (3?). It was determined that the difference between the
average scores of the preservice classroom teachers being a teacher in the multigrade classrooms of the interview activities
with classroom teachers was statistically significant (p <.05). Interview activities were interpreted as preservice classroom
teachers increased their program literacy and teaching and assessment self-efficacy with a moderate effect (}2) in multigrade
classrooms. The results of this study provided preservice classroom teachers with the opportunity to show what they should
do when faced with real situations, beyond theoretical knowledge gained by “Teaching in Multigrade Classrooms” course.

Keywords: Multigrade classrooms, teachers’ self-efficacy perceptions, preservice classroom teachers, interview activities
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1. GIRIS

Bircok iilkenin egitim sistemlerini yagadiklar1 toplumun ihtiyaglarina gore sekillendirdikleri, bu ihtiyaglara gore
adim attiklar1 bilinen bir gergektir. Ulkelerin gelismislik seviyelerine gére egitim igin atilan adimlardan bazilart
degisik pedagojik uygulamalarin hayata gegcirilmesi seklinde olurken, bazilar1 ise cesitli imkansizliklarin
dogurdugu olumsuz sonuglarn etkilerini en aza indirmek {izere meydana gelen uygulamalardir (Aksoy, 2008).
Bu uygulamalardan bir tanesi de birlestirilmis siniflar uygulamasidir. Bu kavram, birden fazla sinif seviyesinin
ayni sinif ortaminda bir 6gretmenden egitim almasidir (Giirel vd., 2014; Hargreaves, 2001; Mulyran-Kyne,
2007) Birlestirilmis siniflar uygulamasi, iilkelerin ihtiyaglarma gore sekillenen bir model olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Hyry-Beinhammer & Hascher, 2015; Mulyran-Kyne, 2007; Veenman, 1995). Mulyran-Kyne’ya
gore (2007) diinyanin birgok iilkesinde halen 6gretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu birlestirilmis smiflarda
Ogretmenlik yapmaktadirlar. Bu modelin uygulanmasmi doguran nedenleri, Little (2008) su sekilde
siralamaktadir:

1- Kayitin az oldugu daginik yerlesime sahip cografi bolgelerin egitim ihtiyaci,

2- Onceden bireysel smif uygulamasinin oldugu yerlerde niifusun azalmasiyla daha az Ogretmenin
caligtyor olmas,

3- Niifusun artmasiyla daha fazla derslige ihtiya¢ duyulmast,

4- Ebeveynlerin ¢ocuklarmi daha iyi egitim veren okullara gonderme ihtiyaci hissetmelerinden,
yakmlarida yer alan okullardaki 6grenci ve 6gretmen sayilarmin azalmasi,

5- Disiik 6gretmen arzi, buna bagli olarak disaridan yapilan 6gretmen istihdammin yetersizligi,

6- Bir sinifta yer alan 6grencilerin seviyelerinin farkli yas gruplariyla ayni olmasima bagli olarak uygulama
gerekliligi,

7- Oprencilerin sadece kendi yasitlariyla degil, diger yas gruplariyla etkilesim icerisinde olmasi
diigiincesiyle, tamamen pedagojik kaygilarin olmasi (s. 482).

Little’a gore (2004, 2008), son madde hari¢ tamam birlestirilmis smniflarin imkansizliklara veya eksikliklere
bagl olarak ortaya ¢ikan bir gereklilik oldugunu agiklarken, son madde de bunun pedagojik bir tercih oldugunu
vurgulamaktadir. Bununla beraber, Aksoy’a gore (2008), yonetimsel ve finansal destegin yetersizligi, 6gretmen
adaylarmin egitimleri siiresince bu okullara dair yeterince deneyim kazanmamalar1 ve bu okullarda gérev yapan
Ogretmenlerin sorunlarla bas basa birakilmasi, birlestirilmis siniflarda egitim almaktan bagka sansi olmayan
ogrencilerin imkansizliklarin1 daha da arttirdigini belirtmistir. Bunlara ek olarak, dgrencilerdeki yardimlagma
duygusunu gelistirmesi, grup ¢alismalar1 yoluyla sosyallesmeyi tesvik etmesi, sorumluluk almay1 6gretmesi ve
liderlik bilinci kazandirmasi gibi olumlu 6zelliklerin birlestirilmis siniflarda 6gretildigi gézlemlenmistir (Bilir,
2008).

Birlestirilmis siniflar uygulamasinin gorildiigii her yerde dnemli bir ¢alisma alani oldugu gibi, Tiirkiye’de de
aragtirmacilar bu konu hakkinda birgok c¢alisma gerceklestirmiglerdir. Bu ¢aligmalari inceledigimizde,
birlestirilmis smiflarda gérev yapan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin yeterlikleri, tutumlar: ve gortisleri
belli araliklarla aragtirmalara konu olmaktadir (Aktas, 2016; Bilir, 2008; Coskun & Cetinkaya, 2018; Dursun,
2006; Eker & Sicak, 2016; Engin, 2018; Karakus, 2016; Ocak¢1t & Samanci, 2019; Ozdemir vd., 2020; Sag,
2009, 2010; Summak vd., 2011; Sahin & Kartal, 2013; Tasdemir, 2014; Tosun & Filiz, 2017; Yildiz & Koksal,
2009). Yapilan arastirmalarm bulgularma gore, birlestirilmis smiflarda gbrev yapan Ogretmenlerin zaman
yonetiminden kaynakli sorun yasadiklari, ¢ocuklarin bagimsiz smifta egitim alan ¢cocuklara gore geri kaldiklari,
birlestirilmis smiflara uygun yeterli materyalin olmadigi, ayni sekilde bu tiir smiflara uygun bir dlgme ve
degerlendirme sisteminin olmadigi, 6gretmenlerin yeterli hizmet-i¢i egitim almadiklar1 ve dogru 6gretim yontem
ve tekniklerini bulmada giicliikler yasandig1 tespit edilmistir (Gozler, 2008; Giirel vd., 2014; ince & Sahin,
2016). Ogretmen adaylarinm birlestirilmis smiflara dair tutumlari, diisiinceleri ve yeterlikleri iizerine yapilan
arastirmalar1 inceledigimizde ise adaylarin bu tiir siniflarda deneyim yapmalarmin gerekli oldugu, 6gretmenlik
egitimi boyunca bu okul tiirlerinin varligmna yeterince vurgu yapilmadigi ve uygulamalarin yetersiz oldugu
sonuglarina ulasilmistir (Giirel vd., 2014; Yener & Atalay, 2018; Yildirim & Amag, 2020).

Okul oncesinden iiniversiteye kadar kullanilabilecek birgok yontem ve teknik arastirmacilar tarafindan
belirlenmekte ve bu yontem ve tekniklerinin kullanimmin saglayabilecegi avantaj ve dezavantajlar alanyazinda
belli araliklarla dile getirilmektedir. Dogru yontem ve teknigin se¢imi, segilen teknigin dogru bir sekilde
uygulanmasi bircok alanda oldugu gibi 6gretmen egitiminde de 6nem arz etmektedir (Coban, 2015). Ogretmen
yetigtirirken de dogru yontem ve tekniklerin kullanilmasi, 6gretmen adaylarinin kendi yeterliklerini olumlu
yonde gelistirmeye mutlak katki saglayacaktir. Bu nedenle en giincel ve her alanda &gretmen adaylarinin
gelisimine katk1 saglayacak yontem ve tekniklerin secilmesi dnemlidir (Yiiksel, 2008).

Aragtirmacilarin 6gretmen yetistirme dahil olmak {izere kullanilmasina iliskin olumlu goriislerinin oldugu
ogretim tekniklerinden bir tanesi de goriisme teknigidir. Sahin’e gore (2019) goriisme teknigi “konusuyla ilgili
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bilgileri uzman kisilerden alarak smif ortaminda aktarmaya dayali bir tekniktir” (s. 265). Sahin (2019) bu
teknigin yaralarini su sekilde siralamistir:

1- Uzman kisinin agiklamalar1 ve bilgileri konuyu yasayan birisi olmasi sebebiyle daha gergekgi ve
etkileyici olabilir.

2-  Ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisimleri saglanir.

3- Aktif 6grenme yoluyla 6grencinin bilgi ve glidiilenmesini artirir.

4-  Grup caligmasi olarak ya da bireysel olarak uygulanabilir.

5- Bilgi edinmeye ek olarak dgrenciler alanlarindan uzman kisileri tanima firsat1 bulur.

6- Ogrencilerin toplumsal iletisim yetisini gelistirir (s. 266).

Erciyes (2019), goriisme tekniginin aktif 6grenmeyi tegvik etmesinin yani sira bu teknigi kullanan 6grenci “bilgi
toplayan 6grenci iletisim becerilerini de artrmis” (s. 200) oldugunu ileri siirmektedir. Yukarida da bahsedildigi
tizere, 6gretmen egitiminde dogru yontemlerin kullanilmasi ve 6gretmen adaylarinin dogru deneyimler elde
etmesine katki saglayacak tekniklerin segilmesi onlarin mesleki gelisimlerine olumlu katkilar saglayacaktir. Bu
onemin farkinda arastrmacilar deneysel bir siire¢ tasarlamiglar ve birlestirilmis siniflarda goérev yapan
Ogretmenlerle goriisme etkinlikleri diizenlemenin meslege hazirlanan sinif 6gretmeni adaylarinin gelisimlerine
katk1 saglayacagm diisiinmiislerdir. flgili ulusal alan yazinda nitel ve nicel desenli galigmalar mevcut iken
(Aksoy, 2008; Albayrak vd., 2018; Dursun, 2006; Elma, 2013; Giirel vd., 2014; Ince vd., 2016; Karakus, 2016;
Kilig & Abay, 2010; Ocak¢1 & Samanci, 2019; Ozdemir vd., 2020; Sag, 2010; Tasdemir, 2014; Yener & Atalay,
2018; Yidirim & Amag, 2020) deneysel bir desende tasarlanmis ve simf 6gretmenleri ile yapilan goériisme
etkinliklerinin smif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis siniflarda 6gretmen olma 6z-yeterlik algilarma etkisini
aragtiran bir c¢alismaya rastlanmamis olmasi bu c¢alismayr 6zgiin kilmaktadir. Bu noktadan hareketle bu
¢aligmanin ilgili alanyazimna katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin amaci

Bu ¢alismanin amaci, birlestirilmis smiflarda gérev yapan smif 6gretmenleri ile yapilan goriisme etkinliklerinin
sinif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis siniflarda 6gretmen olma 6z-yeterlik algilarma etkisini incelemektir. Bu
aragtirma ile yapilan goriisme etkinlikleri dncesi ve sonrast smif 6gretmeni adaylarmin birlestirilmis siniflarda
O0gretmenlik yapma 6z-yeterlik algi ortalama puanlari ile 6l¢egin iki alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanlar
hesaplanmis ve puanlar arasindaki anlamli farklar ortaya konulmustur. Bu baglamda asagidaki problemlere
yanitlar aranmistir:

1- Siif O6gretmenleri ile yapilan goriisme etkinlikleri Oncesi ve sonrast sinif dgretmeni adaylarinin
birlestirilmis smiflarda 6gretmen olma 6z-yeterlik ortalama puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

2- Smuf 6gretmenleri ile yapilan goriisme etkinlikleri Oncesi ve sonrasi smif Ogretmeni adaylarinin
birlestirilmis siniflarda program okuryazarlik alt boyut 6z-yeterlik ortalama puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

3- Smuif 6gretmenleri ile yapilan goriisme etkinlikleri dncesi ve sonrasi smif Ogretmeni adaylarnin
birlestirilmis smiflarda &gretim ve degerlendirme alt boyut 6z-yeterlik ortalama puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Aragtirma nicel arastirma yontemine uygun olarak yiiriitiilmiis olup 6n-son test tek gruplu zayif deneysel desen
kullanilmistir. Bu desende deneysel islemin etkisi/etkileri bir grup lizerinde yapilan uygulamayla test edilir.
Deneysel siireg¢ 6ncesinde ve sonrasinda deneklere ayni 6lgme araglari kullanilarak uygulama yapilir (Creswell,
2017; Yildirnm & Simsek, 2013). Deneysel siire¢ Sekil 1’de sunulmustur.

‘o

@
- Bilestirilmis § Birlestirilmis + Bilestirilmis
é Siniflarda ple Sinif 2 Siniflarda
= Ogretmen Oz- £ Ogretmenleriyle e Ogretmen Oz-
O Yeterlilik (BSOO) ‘—; Yapilan & Yeterlilik (BSOO)

Olcegi %  Gérismeler Olcegi
=

T\ 7\

Sekil 1. On test-son test tek gruplu zay:f deneysel desen
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Sekil 1°de goriildiigii lizere, sinif 6gretmeleriyle yapilan gériismeler 6ncesi ve sonrasi sinif 6gretmeni adaylarinin
birlestirilmis smiflarda 6gretmen olma yonelik 6z-yeterliklerini 6lgmek amaciyla Birlestirilmis Siniflarda
Ogretmen Oz-Yeterlilik (BSOO) o&lgegi 6n test-son test olarak uygulanmustir. Uygulama siireci, simf
Ogretmenleri ile yapilan goriisme etkinliklerini igeren ve sinif 6gretmeni adaylarmin siirecin merkezinde yer
aldig1 caligmalar1 kapsamaktadir. Deneysel islem sonrasinda on-son test verileri analiz edilmis ve veriler
yorumlanmustir.

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu belirlemede amagli 6rneklem belirleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Calisma grubunu belirlemede kullanilan olgiitler ise smif Ogretmeni adaylarina kolay
ulasilabilirlik ve adaylarm Birlestirilmis Siniflarda Ogretim dersini aliyor olmalari seklinde belirlenmistir. Dersin
bir dlgiit olmasinin nedeni ise, bu ders igeriginin birlestirilmis smiflara yonelik temel konular1 igermesi ve
Ogretmen adaylarinin birlestirilmis smiflar hakkinda bilgi sahibi olmalaridir. Bu baglamda caligma, 6lgiit
ornekleme yontemiyle belirlenen 2019-2020 akademik yili bahar doneminde Marmara Bolgesi’nde yer alan bir
devlet tiniversitesinin Egitim Fakiiltesi-Temel Egitim Bolimii-Sinif Egitimi Ana Bilim Dali dordiincii smifta
okuyan 105 smif 6gretmeni aday1 (85 kadn, 20 erkek) ile yiiriitiilmistiir.

2.3. Veri toplama araclar ve uygulama siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak Sag (2011) tarafindan gelistirilen “Birlestirilmis Siniflarda Ogretmen Oz-
Yeterlik (BSOO) Olgegi” kullanilmustir. Olgek, dgretmen adaylarinim birlestirilmis siniflarda dgretmenlik yapma
konusunda &z-yeterlik algilarmi saptama amaciyla gelistirilmistir. Olgek 2 ayr1 alt boyutta 19 maddeden
olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 “Program Okuryazarligi” ve “Ogretim ve Degerlendirme” seklindedir. Sinif
Ogretmeni adaylari bu alt boyutlarda yer alan maddelere “gok yetersiz (1), yetersiz (2), kismen yeterli (3), yeterli
(4) ve cok vyeterli (5) seklinde cevaplar verirler. Katilimcilarin vermis olduklart yanitlarin ortalamasi
birlestirilmis simiflarda 6gretmenlik yapabilme 6z-yeterliklerinin belirlenmesi igin kullanilir. Ortalama puanin
yiksekligi ya da diisikliigii sinif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis siniflarda dgretmenlik yapabilme 6z-
yeterliklerinin yiiksekligine ya da diisiikligiine isaret eder.

BSOO Olgegi biitiiniin giivenirlik degeri 0.90; Program Okuryazarhig1 alt boyutunun giivenirlik degeri 0.93;
Ogretim ve Degerlendirme alt boyutunun giivenirlik degeri 0.90 olarak hesaplandig goriilmiistiir (Sag, 2011).
Bu degerlerin yeterince giivenilir oldugu anlagilarak bu ¢aligmada kullanilmasina karar verilmistir. Yapilan bu
aragtirmada da 6lgegin hem 6n test hem de son test giivenirlik hesaplamasi yapilmis ve Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1.
Olgegin Giivenirlik Hesaplamast

Madde Cronbach’s Alfa P
Boyut Sayisi On Test  Son Test Giivenirlik
Program Okuryazarhgi 9 0.90 0.89 Yiiksek Derecede Giivenilir
ng etim ve 10 0.95 0.93 Yiiksek Derecede Giivenilir
Degerlendirme
Olgegin Biitiinii 19 0.94 0.94 Yiiksek Derecede Giivenilir

*0.50 < Cronbach’s Alfa < 0.59: Giivenilir
0.60 < Cronbach’s Alfa < 0.79: Olduk¢a Giivenilir
0.80 < Cromnbach’s Alfa < 0.99: Yiiksek Derecede Giivenilir (Biiyiikoztiirk, vd., 2012; Yildirim ve Simgek, 2013)

Tablo 1’deki hesaplamalar incelendiginde hem testlerde kullamlan BSOO Olgegi ve alt boyutlarmin yiiksek
derecede giivenilir oldugu gorilmistiir.

Uygulama siirecine baglamadan 6nce smif Ggretmeni adaylarina yonelik akademik caligmalardan olusan bir
okuma listesi olusturulmasi ile baslanmistir. Bu okuma listesiyle birlestirilmis smiflarda goérev yapan smif
Ogretmenleriyle yapilacak goriisme teknigini nasil yapilandirabileceklerini kavrayabilmelerini ve yapilacak
goriismelerde sorabilecekleri sorulart sekillendirebilmeleridir. Bu baglamda arastirmacilar birlestirilmis
siiflarda gorev yapan 6gretmenlerle yapilmis olan akademik ¢alismalardan bir okuma listesi olusturmustur. Bu
makale listelerinin se¢iminde Dergipark ve Google Scholar veri tabanlari kullanilmig, alana 6nemli katkilar
sunan makaleler belirlenmistir. Bu makaleler amaca uygunluk yoniinden iki farkli uzmana génderilmis ve gelen
doniitler neticesinde bir siralama yapilarak siif 6gretmeni adaylarina sunulmusgtur. Belirlenen birlestirilmis
siiflar konusunun temel alindig1 okuma listesi Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2.

Birlestirilmis Siniflar Konusunun Temel Alindigi Okuma Listesi

No Kaynaklar (Makale Adi)

1 Bilir, A. (2008). Birlestirilmis smifli koy ilkogretim okullarinda Ogretmen ve Ogretim
gercegi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 41(2), 1-22.

2 Dursun, F. (2006). Birlestirilmis smiflarda egitim sorunlar1 ve ¢6ziim Onerileri. Sosyal Bilimler
Arastirmalart Dergisi, 1(2), 33-57.

3 Yildiz, M. & Koksal, K. (2009). Birlestirilmis smif uygulamasina iligkin dgretmen goriislerinin

degerlendirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 17(1), 1-14.

Summak, M. S., Summak, A. E. G. & Gelebek, M. S. (2011). Birlestirilmis smiflarda karsilagilan
4 sorunlar ve Ogretmenlerin bakis agisindan olasi ¢ozim Onerileri (Kilis ili 6rnegi). Gaziantep
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Birlestirilmis siniflarla ilgili belirlenen makaleler okumalar i¢in 6nceden dgretmen adaylarma iletilmis, n bilgi
edinmeleri saglanmistir. Tablo 2’de belirtilen haftalarda o makalelerle ilgili sinif i¢i tartismalar yapilmustir.
2019-2020 egitim-6gretim yilinin 4. haftasi ile tiim diinyada ilan edilen Covid-19 salginiyla dersler 5. haftadan
itibaren uzaktan egitimle islenmeye baslanmistir. Bu haftadan sonra yapilan okumalara iligkin tartigmalar ti¢
hafta siirmiis ve haftalik ortalama 60 dakika siirecek sekilde ¢evrimi¢i olarak devam etmistir. Bu ilk sekiz
haftalik siiregte, simf 6gretmeni adaylarmm ders kapsaminda simif dgretmenleriyle yapacaklar1 goriismelerde
onlara soracaklar1 sorular tartigilmig, iizerinde uzlasilan sorularla birlestirilmis siniflarda gorev yapan
Ogretmenlerle goriisme yapmalart planlanmistir. Sonrasinda sinif dgretmeni adaylari yasadiklari veya farkli
bolgedeki birlestirilmis smiflarda gorev yapan 6gretmenlerle iletisime gegmisler, yiiz ylize yapabilenler yiiz
yiize, O0yle bir imkani olmayanlar farkli sosyal medya ve cevrimigi araglarmi kullanarak birlestirilmis smif
Ogretmenleriyle goriismeler yapmuslardir. En sonunda ise smif Ogretmeni adaylari yaptiklar1 goriismeleri
cevrimigi stireglerle diger sinif 6gretmeni adaylariyla paylasmislar ve goriismelerinden ortaya ¢ikan fikirleri
gevrimigi siireglerde tartismislardir. Her ¢evrimigi ders siireci sonunda smif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis
siniflarda 6gretmen olma noktasindaki diisiinceleri 6zetlenmistir.

2.4. Verilerin analizi

Birlestirilmis smiflarda gorev yapan smnif ogretmenleriyle yapilan goériismeler oncesi ve sonrast uygulanan
BSOO Olgegi ile ilgili analizlerde SPSS ve Excel paket programlarindan yararlanilmistir. Verilerin analizlerinde
oncelikle dagilimmin normalligini gérmek adina Kolmogorov Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri yapilmistir. Bu
test sonunda analizlerde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin 6n-son
test ortalama puanlar arasindaki fark bagimli gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmis ve puanlar arasindaki
varyanslara bagh olarak etki biiyiikliigii (etakare [1}%]) hesaplanmistir. Etki biiyiikliigii, ortalamalar arasmndaki
farkin standardize edilmis bir 6l¢iimii olarak tamimlanmaktadir ve standardize fark olarak raporlastirilir. Etki
biiyiikliigli hesaplamasinda Cohen tarafindan ortaya atilmis hesaplama (Cohen’s d formiilii) temel alinmistir.
Cohen’s d degerinin 0.2°den az olmasi etki bilyiikliigiinii kiigtik, 0.5 olmasi orta ve 0.8’den yiiksek olmasi ise
biiyiik etki olarak tanimlamustir.

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad1: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri
Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 04.05.2020

485



Yahya Han ERBAS, Hamdi KARAKAS

Etik degerlendirme belgesi say1 numarast: 2020/75

3. BULGULAR

Bu ¢alismada, sinif 6gretmenleri ile yapilan goriisme etkinliklerinin smif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis
smiflarda dgretmen olma 6z-yeterlik algilarina etkisini incelemektir. Arastirma sorularinin analizine gegmeden
once uygulanan 6n-son testlerin veri dagilim normalligi incelenmistir. Veri setinin normalligi i¢in Kolmogorov-
Simirnov ve Shapiro Wilk testleri yapilmistir. Bu ¢alismada veri sayis1 105 oldugundan Kolmogorov-Simirnov
testi sonuglari ile incelenmis olup, bu degerin hem 6n hem son test igin 0.05’ten biiyiik olmas: ve garpiklik ve
basiklik katsayilarinin +1 ile -1 araliginda olmasi verilerin normal dagilim gosterdigini isaret etmektedir. Sinif
dgretmeni adaylarma 6n-son test olarak uygulanan BSOO Olgeginin Normallik Testi sonuglar1 Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3.
BSOO Olgegi Normallik Dagilim Sonuglar
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
On Test 0.083 105 0.072* 0.975 105 0.043
Son Test 0.106 105 0.005 0.906 105 0.000
*p>0.05

Tablo 3’te goriildiigii tizere, Kolmogorov-Simirnov normallik analizinde on test verilerinin normal dagilim
gosterdigi (p>0.05), son test verilerinin ise normal dagilim gostermedigi (p<0.05) hesaplanmistir ancak
verilerinin carpiklik ve basiklik katsayr kontrol edilmis; 6n test verilerinin ¢arpiklik (-0.500/0.236) ve basiklik
(0.666/0.467) katsayilar1 ve son test verilerinin ¢arpiklik (-1.353/0.236) ve basiklik (1.133/0.467) katsayilarmin
+2 ile -2 arasinda oldugu tespit edilmistir. Tabachnick and Fidell’e gore (2013), carpiklik ve basiklik
katsayilarinm +1 ile -1 araliginda olmadig1 durumlarda +2 ila -2 araligi normal dagilim i¢in kabul edilebilir (akt.
Demir vd., 2016). Pallant’ta (2001) +2 ila -2 aralig1 normal dagilim i¢in yeterli gormektedir. Yapilan bu analizler
ve degerlendirme sonucunda BSOO Olgegi 6n-son test veri analizlerinde parametrik dlgiimlerin kullanilmasina
karar verilmistir. Caligmada arastirilan sorulara yonelik bulgular asagida sirastyla verilmistir:

3.1. Simif 6gretmenleri ile yapilan goriisme etkinlikleri oncesi ve sonrasi siif 6gretmeni adaylarinin

birlestirilmis siiflarda 6gretmen olma o6z-yeterlilik ortalama puanlan arasinda anlamh bir fark var
midir?

Smif dgretmenleri ile yapilan goriisme etkinlikleri dncesi ve sonrasi smif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis
smiflarda 6gretmen olma 6z-yeterlik ortalama puanlari hesaplanarak Sekil 2°de karsilagtiriimstir.

3,65
3,6
3,55
3,5
3,45
3,4
3,35
3,3

3,25
On test son test

Sekil 2. On test-son birlestirilmis simiflarda 6gretmen olma éz-yeterlik ortalama puanlarimn karsilastiriimast

Sinif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis smiflarda 6gretmen olma &z-yeterlik son test ortalama puanlarinin 6n
test ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu hesaplanmigtir. Simif 6gretmeni adaylarinin 6n test—son test
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birlestirilmis smiflarda 6gretmen olma 6z-yeterlik ortalama puanlar1 bagimh gruplar t-testi ile karsilastirilmig ve
sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
On-Son Test Birlestirilmis Simiflarda Ogretmen Olma Oz-Yeterlilik Ortalama Puanlarinin Bagimli Gruplar T-
Testi ile Karsilastirilmasi

= Standart .2
N X Sapma sd t p M
On Test 105 3.37 0.62
Son Test 105 3.61 0.57 104 -2.993 0.003 0.40

t(104)=-2.993; p=0.003; °=0.40

Tablo 4’te gorildiigi tlizere, smif Ogretmenleri ile yapilan goriisme etkinlikleri sonrasi sinif 6gretmeni
adaylarinin birlestirilmis smiflarda 6gretmen olma 6z-yeterlik ortalama puanlari, 6n test ortalama puanlarindan
daha yiiksektir. Sinif G6gretmenleri ile yapilan goriisme etkinlikleri oncesi ve sonrast sinif 6gretmeni adaylarinin
birlestirilmis simiflarda 6gretmen olma oz-yeterlik ortalama puanlar arast farkin istatiksel olarak anlaml oldugu
goriilmektedir (p<0.05). On-son test ortalama puanlar arasindaki farkin etki biiyikliigii (4% 0.40 olarak
hesaplanmis ve bu deger 0.2>d>0.5 oldugundan orta biiyiikliikte bir etkidir. Bu durum smif 6gretmenleri ile
yapilan goriisme etkinliklerinin smif 6gretmeni adaylarmin birlestirilmis smiflarda &gretmen olma 6z-
yeterliklerini orta biiytikliikte bir etki ile arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

3.2. Simif 6gretmenleri ile yapilan goriisme etkinlikleri dncesi ve sonrasi sinif 6g@retmeni adaylarmin
birlestirilmis simflarda program okuryazarhk alt boyut 6z-yeterlilik ortalama puanlarn arasinda anlamh
bir fark var midir?

Smif dgretmenleri ile yapilan goriigme etkinlikleri dncesi ve sonrasi smif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis
smiflarda program okuryazarlik alt boyut 6z-yeterlik ortalama puanlar1 hesaplanarak Sekil 3°te karsilagtirilmistir.

3,45
3,40
3,35
3,30
3,25
3,20
3,15
3,10
3,05
3,00
2,95

On test son test

Sekil 3. On test-son birlestirilmis simiflarda program okuryazarlik alt boyut 6z-yeterlik ortalama puanlarinin
karsilagtiriimasi

Sinif 6gretmeni adaylarinm birlestirilmis siniflarda program okuryazarlik alt boyut 6z-yeterlik son test ortalama
puanlarmin 6n test ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu hesaplanmistir. Smif dgretmenleri ile yapilan
goriisme etkinlikleri 6ncesi ve sonrasi smif 6gretmeni adaylarmin birlestirilmis siniflarda program okuryazarlik
alt boyut 6z-yeterlik ortalama puanlar1 bagimh gruplar t-testi ile karsilagtirilmis ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
On-Son Test Birlestirilmis Simiflarda Program Okuryazarlik Alt Boyut Oz-Yeterlilik Ortalama Puanlarinin
Bagimli Gruplar T-Testi ile Karsilagtirilmasi

N X Standart Sapma  sd t p 72
Program Okuryazarlik On Test 105 3.10 0.66 104 -3.998 0.002 0.44
Alt Boyutu SonTest 105  3.38 0.60 ‘ ‘ '

t(104)=-3.228; p=0.002; 7?=0.44
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Tablo 5°te goriildiigii iizere, smif O6gretmenleri ile yapilan goériisme etkinlikleri sonrasit sinif 6gretmeni
adaylarinin program okuryazarlik alt boyut 6z-yeterlik ortalama puanlari, 6n test ortalama puanlarindan daha
yiiksektir. Sunif dgretmenleri ile yapilan goriisme etkinlikleri oncesi ve sonrast sinif 6gretmeni adaylarinin
program okuryazarlik alt boyut oz-yeterlik ortalama puanlar arasi farkin istatiksel olarak anlamli oldugu
goriilmektedir (p<0.05). On-son test ortalama puanlar arasindaki farkin etki biiyiikliigii (4?) 0.44 olarak
hesaplanmig ve bu deger 0.2>d>0.5 oldugundan orta biiyiikliikte bir etkidir. Bu durum smif 6gretmenleri ile
yapilan goriisme etkinliklerinin siif Ogretmeni adaylarmm program okuryazarlik &z-yeterliklerini orta
biiytikliikte bir etki ile arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

3.3. Sif 6gretmenleri ile yapilan goriisme etkinlikleri dncesi ve sonrasi simf dgretmeni adaylarinin
birlestirilmis simiflarda 6gretim ve degerlendirme alt boyut 6z-yeterlilik ortalama puanlar1 arasinda
anlamh bir fark var midir?

Smif dgretmenleri ile yapilan goriigme etkinlikleri dncesi ve sonrasi smnif dgretmeni adaylarinin birlestirilmis
smiflarda 6gretim ve degerlendirme alt boyut O6z-yeterlik ortalama puanlari hesaplanarak Sekil 4’te
karsilastirilmastir.

3,85
3,80
3,75
3,70
3,65
3,60

3,55

3,50
On test son test

Sekil 4. On test-son birlestirilmis siniflarda égretim ve degerlendirme alt boyut éz-yeterlik ortalama puanlarinin
karsilastirilmasi

Sinif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis siniflarda 6gretim ve programla alt boyut 6z-yeterlik son test ortalama
puanlarmin 6n test ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu hesaplanmigstir. Smif dgretmenleri ile yapilan
goriisme etkinlikleri oncesi ve sonrasi smnif Ogretmeni adaylarmin birlestirilmis smiflarda 6gretim ve
degerlendirme alt boyut 6z-yeterlik ortalama puanlar1 bagimli gruplar t-testi ile karsilastirilmig ve Tablo 6°da
sunulmustur.

Tablo 6.
On-Son Test Birlestirilmis Simiflarda Ogretim Ve Degerlendirme Alt Boyut Oz-Yeterlilik Ortalama Puanlarinin
Bagiml Gruplar T-Testi ile Karsilastirilmast

N X  Standart Sapma  sd t p 7

Ogretim ve Degerlendirme  On Test 105 3.62 0.76

Alt Boyutu Son Test 105 3.82 0.63
t(104)=-2.117; p=0.037; 1°=0.29

104 -2.117 0.037 0.29

Tablo 6°da goriildigi tizere, simf Ogretmenleri ile yapilan goriigme etkinlikleri sonrasi smif 6gretmeni
adaylarinin 6gretim ve degerlendirme alt boyut 6z-yeterlik ortalama puanlari, 6n test ortalama puanlarindan daha
yiiksektir. Sunif dgretmenleri ile yapilan goriisme etkinlikleri éncesi ve sonrasi sinif 6gretmeni adaylarinin
ogretim ve degerlendirme alt boyut oz-yeterlik ortalama puanlar arasi farkin istatiksel olarak anlamh oldugu
goriilmektedir (p<0.05). On-son test ortalama puanlar arasindaki farkin etki biiyiikliigii (%) 0.29 olarak
hesaplanmis ve bu deger 0.2>d>0.5 oldugundan orta biiyiikliikte bir etkidir. Bu durum smif 6gretmenleri ile
yapilan goriisme etkinliklerinin smnif ogretmeni adaylarmm 6gretim ve degerlendirme 6z-yeterliklerini orta
biiytiikliikte bir etki ile arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

488



Birlestirilmis siniflarda 6gretmen olmak...

4. TARTISMA ve SONUC

Bu c¢alismada, smif dgretmenleri ile yapilan goriisme etkinliklerinin smnif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis
smiflarda 6gretmen olma 6z-yeterlik algilarmma etkisi incelenmistir. Diinya genelinde yasanan COVID-19 salgmi
birgok alanda etkisini gosterdigi gibi okul oncesinden yiiksekdgretime kadar egitim-6gretim faaliyetlerini de
etkilemistir. Diinya genelinde birgok lilke egitim-6gretim etkinliklerini uzaktan egitimle yiirlitmeye devam
etmektedir. Yiksekogretim kurumlart da egitim fakiilteleri dahil olmak tiizere bélimlerinin biiyiikk bir
¢ogunlugunu uzaktan egitimle yiiriitmeye ¢aligmaktadir. Egitim fakiiltelerinin son smifinda yer alan 6gretmenlik
uygulamasi dersleri, bu salgin neticesinde gergek sinif ortamlarinda degil, sanal veya g¢evrimi¢i olarak
adlandirilan smif ortamlarinda yiiriitiilmektedir. Bu ¢alismanin yiiriitiilmesinin planlandig1 donemde, ¢aligmaya
katilan smif 6gretmeni adaylar1 6gretmenlik uygulamasi ve birlestirilmis siniflarda 6gretim dersi dahil olmak
iizere derslerin tamamini uzaktan egitimle tamamlamak durumunda kalmiglardir. Bu c¢alismada da ogretmen
adaylar1 birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerle goriisme yaparak, hem 6gretmenlik uygulamasini
uzaktan egitimle tamamlamak zorunda kalmalarindan dolay1 olusan eksiklikleri hem de birlestirilmis simniflara
dair teorik bilginin yaninda gergek yasantilara ait drnekleri goriisme teknigi kullanarak 6grenme firsati elde
etmislerdir. Uygulama siireci, birlestirilmis siniflarda gorev yapan smif Ogretmenleri ile yapilan goriisme
etkinliklerini iceren ve sinif 6gretmeni adaylarmnin siirecin merkezinde yer aldigi caligmalar1 kapsamaktadir.
Aragtirma sonucunda, smif 6gretmenleri ile yapilan goriigme etkinlikleri dncesi ve sonrasi sinif dgretmeni
adaylarinin birlestirilmis siniflarda 6gretmen olma 6z-yeterlik ortalama puanlar arasinda farkin istatiksel olarak
anlamli oldugu tespit edilmistir. Ortalama puanlar arasi fark orta biiylikliikte bir etki olarak hesaplanmistir. Sinif
Ogretmenleri ile yapilan goriisme etkinliklerinin sinif 6gretmeni adaylarinm birlestirilmis siniflarda 6gretmen
olma Oz-yeterliklerini orta biiyiikliikte bir etki ile arttirdigi seklinde yorumlanmigtir. Ayni sekilde smif
Ogretmenleri ile yapilan goriisme etkinliklerinin sinif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis siniflarda gretmen
olma alt boyutlarinda da (program okuryazariik ve ogretim ve degerlendirme) ortalama puanlar arasindaki farkin
istatiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Alt boyutlarin da ortalama puanlari arasi etki biyiikligi
hesaplanmis, smif 6gretmenleri ile yapilan goriisme etkinliklerinin sinif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis
smiflarda program okuryazarlik ile 6gretim ve degerlendirme oz-yeterliklerini orta biiyiiklikkte bir etki ile
arttirdig1 seklinde yorumlanmistir. Alanyazinda yer alan ¢alismalarda da Ogretmen adaylarmin birlestirilmis
smiflara yonelik teorik bilgilerle beraber, miimkiin oldugu kadar uygulamaya doniik egitim almalarinin
tutumlarma olumlu yansiyacagi bulgularma erigilmistir. Bu c¢alismanin bulgular1 da alanyazinda bulunan
calismalardan cikan sonuglarla benzerlik gostermektedir (Engin, 2018; Oztiirk, 2007; Sag & Sezer, 2012;
Tasdemir, 2014). Ornegin, Albayrak vd. (2018), simf dgretmeni adaylarmin giinii birlik birlestirilmis smiflara
yaptiklar1 gezilerin 6gretmen adaylar1 iizerinde az da olsa olumlu tutum gelistirdikleri, fakat en dogru yolun smif
dgretmeni adaylarma bu tiir okullarda bir siire staj yaptirmaktan gectigini belirtmislerdir. Benzer sekilde, izci vd.
(2010) tarafindan yapilan galismada smif 6gretmeni adaylarin bu okul tiirlerinde uygulamaya doniik egitim
almalarinin mesleki gelisimlerine katki saglayacagini belirtmiglerdir.

Egitim fakiilteleri “Birlestirilmis Siniflar Ogretimi” ad1 verilen 2 saatlik teorik bir ders sinif 6gretmeni adaylarma
sunulmaktadir. YOK tarafindan 2018 yilindan itibaren egitim fakiiltelerinde uygulanan yeni programda ise bu
ders kaldirilmig ve “Alternatif Egitim Uygulamalari” adi altinda alan egitimi segmeli ders olarak yer almustir.
Bununla beraber, yeterli deneyim kazandirmayacak sekilde olusturulmus 2 saatlik teorik bir dersin, 6gretmenlik
bilgi ve becerilerine katki sunmasi zor goriinmektedir. Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda smif
ogretmeni adaylarinin cesitli 6gretim deneyimleri kazanmalar1 amaglanmaktadir. Ogretmenlik Uygulamasi
derslerinin, 6gretmen adaylarma gozlem yapma, sinif atmosferi hakkinda bilgi sahibi olma, uygulama yapma,
teorik bilginin gézlem ve uygulama yollariyla desteklenmesi firsatlarini taniyarak 6z-yeterliklerine katkida
bulundugu yapilan bircok calismada dile getirilmistir (Cetinkaya & Kilig, 2017; Karasu-Avc1 & Ibret, 2016;
Kiling & Altuk, 2010; Saritas, 2007) ancak bu okullar sehir merkezlerinde ye alan bagimsiz siniflarda olusmakta,
birlestirilmis smif uygulamalarina iliskin deneyim kazanmadan egitim fakiiltelerinden mezun olmaktadirlar (izci
vd., 2010, s. 22). Tagdemir (2014) yapms oldugu ¢aligmasinda; smif 6gretmeni adaylarinin biyiik bir boliimii
birlestirilmis siniflarda gorev yapabilecek beceri ve deneyime sahip olmadiklarini dile getirmislerdir. Bunun yani
sira adaylar, lisans egitim boyunca birlestirilmis sinifli ortamlar da déhil olmak fiizere yeterli uygulama
yapamadiklarii ifade etmislerdir. Sag (2009) yaptigi arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis
smiflarda 6gretmenlik yapmanin giic oldugunu; fakat egitim fakiiltelerinin birlestirilmis siniflarda 6gretmenlik
yapmaya iliskin egitim programini yeniden diizenlemeleri durumunda bunun daha da kolay bir hale doniisecegi
sonucuna ulagmuistir.

Mezun olduktan sonra atamasi gergeklestirilen smif 6gretmenlerinin biiylik bir ¢cogunlugu kirsal bolgelere ya da
tek Ogretmenin bulundugu birlestirilmis smifli okullarda gorev almaktadirlar. Atandiklar1 yerlerde gerekli
rehberlik yapabilecek deneyimli 6gretmenlerin bulunmamasi sorunlarin1 daha da katlamaktadir. Elma’nin (2013)
yaptigr ¢aligmada; siif Ogretmenlerinin tek olarak gorev yapmanin dogurdugu psiko-sosyal ve mesleki
yalnizligin 6nemli bir sorun oldugu sonucuna ulagmigtir. Korkmaz vd. (2004) yapmis oldugu arastirma sonuglari
irdelendiginde, ilk defa gorev alan smif Ogretmenlerinin biyiik bir kismi, mesleki uyum, resmi iglerin
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yiritiilmesi, 6gretim goérevini yerine getirme, simif yonetimi, okulun bulundugu ¢evreye uyum ve bu meslegi
basarili bir sekilde yiiriitmede zorluklarla karsilastiklar1 sonucu ortaya konulmustur. Ayni sekilde Summak vd.
(2011) ogretmenlerin lisans egitimlerinde gormis oldugu teorik dersler ve yaptiklar1 uygulamalar ile
gorevdeyken icra etmeye calistiklart birlestirilmis smif uygulamalari arasinda bir iliski bulunmadigini,
Ogretmenlerin bu uygulamay1 yaparken edindikleri tecriibelerle 6grendikleri bulgusuna ulagmislardir. Goger
(2014) birlestirilmis smiflarda gérev yapan 6gretmenlerle yaptigi bir arastirmada, gérevdeki higbir 6gretmenin
birlestirilmis sinif konusunda hizmet i¢i egitim almadigi belirlenmistir. Bu sonuglara gore; birlestirilmis
siniflarda gorev alarak meslege baslayan smif 6gretmenleri, bu siniflara iliskin deneyimi siiregte edinmektedirler
ve yeterli rehberlik alamamaktadirlar.

Birlestirilmis smiflarda G6gretmenlik, bagimsiz smiflara gore daha zor olmakla birlikte, tek ogretmenli
bilestirilmis sinif 6gretmeni olmak zorluklar1 daha da arttirmaktadir (Bilir, 2008). Birlestirilmis smif dgretmeni
es zamanl olarak birden fazla smifi kontrol etmek ve onlarla ilgilenmek durumunda kalmaktadir. Bu durum
O0gretmen agisindan iyi bir hazirlik, planlama, anlayis ve sabir gerektiren bir durumdur. Dolayisiyla géreve yeni
baglamis ve heniiz yeterince deneyim kazanamamis bir dgretmenin ders sirasinda 6devlendirilmis gruplara
iligkin yapilacak etkinlikleri yeterince planlayamamaktadir (Kilig & Abay, 2009). Birlestirilmis siniflarda egitim-
Ogretimi basariyla siirdiirebilmek i¢in dgretmenlerin daha sabirli ve farkli yontem ve teknikleri kullanabilme
becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir (Giirel vd., 2014). Ogretim programlarinda meydana gelen degisimler,
dgretmenlerin smiftaki roliinii daha da karmasik bir duruma getirmis, sorumluluklarmi arttirnustir. Ogretim
stirecinde smif i¢i etkinliklerde &grenci merkezli anlayisin gelismesiyle yeterli donanima sahip olmayan sinif
dgretmenleri, birlestirilmis siniflarda kendilerinden kaynakli problemlerin ¢ogalmasima sebep olmaktadirlar (izci
vd., 2010). Merkezi yerlesim yerlerine uzak olmalari, yeterli meslektas destegi alamamak, kigisel ve entelektiiel
gelisimlerine katki saglayacak kaynaklardan uzak kalmalari, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin yasadigi diger
baslica sorunlar olarak tanimlanmigtir (Sag vd., 2009).

Uluslararasi alanyazini inceledigimiz zaman; birlestirilmis siniflarda gorev yapan dgretmenlerin lilkemizdeki
benzer sorunlarla yiizlestiklerini gormekteyiz. Ogrencilerin dogru bir sekilde gruplara ayrilmasi, egitim
programmin grup farkliliklarma gore sekillendirilmesi, farkli seviye gruplarma gore degerlendirme siirecinin
takibi, planlama ve zaman yonetimi sorunlari, 6gretmenlik egitimi alirken yetersiz uygulamalar, bu tiir okullarda
kullanilan materyallerin yetersizligi, dogru dgretim yontem ve tekniklerinin segilememesi ve yeterli mesleki
destek alamamak iilkemiz disinda yer alan birlestirilmis smifli okullar uygulamalarinda da siklikla goriilen
zorluklar olarak alanyazinda yer almaktadir (Casserly vd., 2019; Taole, 2017; Thaba-Nkadimene, 2019).
Ozellikle dgretmen egitiminin birlestirilmis smiflarda 6gretmenlik yapmada yetersiz kalmasi, bu ¢alisma ile
paralellik gosteren sonuglardandir. Naparan (2021) ve Singh (2017) yaptiklar1 caligmalarda; dogru zaman
yonetimi becerilerine sahip olmanin, isbirlikli 6grenmeyi tesvik etmenin, farklilagtirilmis 6gretim tekniklerinin
kullaniminin, gergek yasamla egitim-6gretim ortaminin birlestirilmesinin, bilisim teknolojilerinin egitime
entegre edilmesinin, akran gretiminin ve bireysel ¢caligmalarin tesvik edilmesinin birlestirilmis siniflarda ¢alisan
ogretmenlerin yeterliklerine olumlu katkilar sunacagi sonuglarina ulagmglardir.

Bu ¢alismanin sonuglar1 siif 6gretmeni adaylarina birlestirilmis siniflarda 6gretim dersinin kazandirdig: teorik
bilgilerin 6tesinde, ger¢ek durumlarla karsilastiklart zaman neler yapmalart gerektigini gosterme firsati
sunmugtur. Boylece ileriki meslek yasamlarina doniik, 6z-yeterlik algilarimni gelistirmede etkili olabilmistir. Bu
tiir hizmet Oncesi uygulamalarin, iilkenin en ticra bolgelerinde dahi yeni nesli yetistirecek sinif 6gretmenlerinin
meslegine hazirlanmalar1 agisindan 6nemli gorillmelidir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére su oneriler
getirilebilir:

1- Birlestirilmis siniflar uygulamasi devam ettigi siirece sinif 6gretmeni adaylarma bu simif ortamlarinda
uygulama firsatlar1 verilmelidir.

2-  Smuf dgretmeni adaylar1 sadece Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde deneyim kazanmaya calismanm
Otesinde, goriisme teknigi gibi Ogretim tekniklerini kullanarak uygulama yaptiklar1 smifin
Ogretmenleriyle daha yakin etkilesimler kurmali, onlarin deneyimlerini 6grenerck karsilagabilecekleri
durumlar hakkinda bilgi sahibi olmalilardir.

3- Uzaktan egitim siireci devam etmesi durumunda, birlestirilmis smiflarda egitim, Ogretmenlik
Uygulamasi dersleri ile uyumlu hile gelecek sekilde yeniden planlanmali, giincel duruma uygun hale
getirilmelidir.

4-  Ogretmenlik Uygulamas: dersleri sadece miistakil siniflarda degil, birlestirilmis smiflarda da yapilarak,
smif 6gretmeni adaylarina gercek yasantilar yoluyla deneyimler elde etme firsatlari sunulmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. INTRODUCTION

It is well known that many countries shape their education systems according to the needs of their society and
take action based on these needs. Some actions to be taken for education according to the development levels of
the countries are formed by implementing different pedagogical practices, while others are practices that occur to
minimize the negative consequences of various impossibilities (Aksoy, 2008). One of these actions is the
multigrade classrooms. If we define this concept, a multigrade classroom is more than one grade level being
taught by one teacher in the same classroom environment (Giirel et al., 2014; Hargreaves, 2001; Mulyran-Kyne,
2007). Multigrade classroom practices emerge as a model shaped according to the needs of countries (Hyry-
Beinhammer & Hascher, 2015; Mulyran-Kyne, 2007; Veenman, 1995). According to Mulyran-Kyne (2007),
thousands of teachers in many countries teach in multigrade classrooms. Aksoy (2008) stated that the inadequacy
of administrative and financial support teacher candidates' inadequate experience, and teacher candidates'
inadequate experience in these schools during their education are left alone with problems. It has also been
observed that some positive aspects such as developing the sense of cooperation within groups, encouraging
socialization through group work, teaching being responsible, and gaining leadership awareness are taught in
multigrade classrooms (Bilir, 2008).

The researchers adopted an experimental design in this study and conducted interviews with teachers working in
multigrade classrooms to contribute to the development of preservice classroom teachers. There are several
qualitative and quantitative studies on the topic in the literature of the national context (Aksoy, 2008; Albayrak
et al., 2018; Dursun, 2006; Elma, 2013; Giirel et al., 2014; Ince et al., 2016; Karakus, 2016; Kilig & Abay, 2010;
Ocake1 & Samanci, 2019; Ozdemir et al., 2020; Sag, 2010; Tasdemir, 2014; Yener & Atalay, 2018; Yildirim &
Aim, 2020). However, there is no study that investigates the effect of interviews with classroom teachers on the
self-efficacy perceptions of preservice classroom teachers in teaching multigrade classrooms, and this study aims
to fill this gap. From this point of view, the purpose of the study is to examine the effect of preservice classroom
teachers’ self-efficacy perceptions of being a teacher in multigrade classrooms. Within this research, the average
scores of the preservice classroom teachers’ perceptions of their self-efficacy to teach in the multigrade
classrooms before and after the interviews and the average scores they got from the two sub-dimensions of the
scale were calculated, and the significant differences between the scores were revealed. For this research,
answers were sought for the following problems:

1- Is there a significant difference between the preservice classroom teachers’ average scores of being a
teacher in multigrade classrooms before and after the interview with classroom teachers?

2- Is there a significant difference between the self-efficacy scores of the pre-service classroom teachers'
program literacy sub-dimension before and after the interview with classroom teachers?

3- Is there a significant difference between preservice classroom teachers’ self-efficacy scores in teaching
and assessment sub-dimension in multigrade classrooms before and after the interview with classroom
teachers?

2. METHOD

The research was carried out in accordance with a quantitative research method, and particularly a pre-
experimental design with single group pretest-posttest was used. In this design, the effect/effects of the
experimental process are tested with an application on a group. Before and after the experimental process,
subjects are provided?? the same measurement tools (Creswell, 2017; Yildirim & Simsek, 2013).

The criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods, was used to determine the participants
of the study. The criteria used in determining the study group were easy accessibility to preservice classroom
teachers and taking the “Teaching in Multigrade Classrooms™ course. The reason for choosing the course as a
criterion is that the content of this course includes some basic subjects/topics of multigrade classrooms and
preservice classroom teachers gain knowledge about multigrade classrooms. In this context, the study was
conducted with 105 classroom teacher candidates (85 female, 20 male) studying in their final year of the Faculty
of Education-Department of Primary Education-Classroom Education Field of a state university in the Marmara
Region in the spring semester of the 2019-2020 academic year.

The "Teacher Self-Efficacy Scale in Multigrade Classrooms" scale developed by Sag (2011), was used as a data
collection tool in the study. The scale was developed to determine preservice teachers' perceptions of their self-
efficacy in teaching multigrade classrooms. The scale consists of 19 items which are grouped under 2 sub-
dimensions. These sub-dimensions are named as "Program Literacy" and "Teaching and Evaluation™. The items
were prepared as a Likert scale, and the responses ranged from very insufficient (1), insufficient (2), partially
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sufficient (3), sufficient (4) and very sufficient (5). The averages of the participants’ responses are used to
determine their self-efficacy to teach in the multigrade classrooms. The high or low average scores correspond to
the high- or low-level self-efficacy of preservice classroom teachers’ ability to teach in multigrade classrooms.

3. FINDING, DISCUSSION AND RESULT

In this study, the impact of interview activities with classroom teachers on the self-efficacy perceptions of
preservice classroom teachers being a teacher in multigrade classrooms was examined. The COVID-19
pandemic as the whole world has been affected including educational activities from preschool to higher
education and in many areas. Many countries around the world continue to carry out educational activities via
distance education. Teaching practice courses in the final year of education departments are not conducted in real
classroom environments due to the pandemic, instead in virtual or online classroom environments. When this
study was carried out, the preservice classroom teachers who participated in the study had to complete all their
courses through distance education, including teaching practice and teaching in multigrade classrooms. In this
study, preservice teachers had the opportunity to learn both the deficiencies that occurred since they had to
complete their teaching practice via distance education and the examples of real-life by using the interview
activity, as well as the theoretical knowledge of the multigrade classrooms by interviewing the teachers working
in the multigrade classrooms. The implementation process includes the works that include the interviews with
the classroom teachers and where the preservice classroom teachers are at the center of the process. The data
analysis revealed that the difference between the pre and post preservice classroom teachers’ self-efficacy
average scores of being a teacher in the multigrade classrooms was statistically significant.

The difference between average scores was calculated, having a medium effect. It was interpreted that the
interview activities with classroom teachers increased the preservice classroom teachers’ self-efficacy of being a
teacher in multigrade classrooms with a moderate effect. Likewise, it was found that the difference between the
average scores of the preservice classroom teachers being a teacher in the multigrade classrooms (curriculum
literacy and teaching and assessment) sub-dimensions of the interview activities with classroom teachers was
statistically significant. The effect size between the average scores of the sub-dimensions was also calculated,
and it was interpreted that the preservice classroom teachers’ interviews with classroom teachers increased the
program literacy and teaching and assessment self-efficacy in multigrade classrooms with a medium effect.

Schools of education offer a 2-hour theoretical course called "Teaching in Multigrade Classrooms™ to preservice
classrooms teachers. In the new program implemented by the Council of Higher Education(HEC) for schools of
education since 2018, this course has been removed, and a new course called "Alternative Education Practices"
has been added as an elective course. On the other hand, it seems difficult for a 2-hour theoretical course
designed to provide sufficient experience to contribute to teaching knowledge and skills. Within the scope of
“Teaching Practice” course, it is aimed that preservice classroom teachers gain various teaching experiences. It
has been stated in many studies that “Teaching Practice” courses contribute to the self-efficacy of preservice
teachers by providing opportunities to make observations, having information about the classroom atmosphere,
practicing, and supporting theoretical knowledge with observation and application methods.

The results of this study provided the preservice classroom teachers with the opportunity to show what they
should do when they faced real situations, beyond the theoretical knowledge gained by the teaching course in
multigrade classrooms. Thus, it has been effective in developing self-efficacy perceptions towards future
professional lives. Such preservice practices should be considered important in preparing the classroom teachers
who will raise the next generation even in the furthest regions of the country. According to the findings obtained
from the research, the following suggestions can be made:

1- If the application of multigrade classrooms continues, preservice classroom teachers should be given
opportunities to practice in these classroom settings.

2- Preservice classroom teachers should not only try to gain experience in “Teaching Practice” courses.
Still, they should establish closer interactions with the teachers of the class they practice, using teaching
techniques such as interview activities, and learn about the situations they may encounter by learning
their experiences.

3- Should or if the distance education process continues, education in the multigrade classrooms should be
re-planned to be compatible with the “Teaching Practice” courses and updated according to the current
situation.

4- “Teaching Practice” courses should be held in individual classrooms and in multigrade classrooms,
providing preservice classroom teachers with opportunities to gain experiences through real-life
experiences.
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Yahya Han ERBAS, Hamdi KARAKAS

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Aragtirmacilarin her biri mevcut arastirmaya esit oranda (%50-%50) katkida bulunmusglardir. Aragtirmacilarin
katkida bulundugu agsamalar agagidaki gibidir;

Yazar 1: Aragtirmanin tasarlanmasi, verileri toplama, yontemin belirlenmesi, raporlastirma.

Yazar 2: Veri analizi, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari, raporlagtirma.

DESTEK ve TESEKKUR BEYANI

Calismamizda hazirlamis oldugu 6lcegi kullanmamiza izin veren saym Prof. Dr. Ramazan Sag’a tesekkiir ederiz.

CATISMA BEYANI

Aragtirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglanti bulunmamaktadir.
Aragtirmada herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.

ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Yapilan bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmas: gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimiit olan “Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad1: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri
Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 04.05.2020
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2020/75
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