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Abstract —The purpose of this study was to investigate the effects of blended learning method on pre-service
science and technology teachers’ attitudes towards technology, self-regulation and science process skills. The
study was conducted with 61 pre-service teachers at Dokuz Eylul University Science Education Department in
the academic year 2012-2013. The applications were conducted within the scope of a science method course.
The experimental group (n=30) was taught with blended learning method while the control group was taught
with face to face method. In the study, “Scale for Attitudes Towards Technology”, “Self-Regulation Skills
Scale” and “Science Process Skills Test” were used as data collection tools. The scales were applied as pre and
post-test to pre-service teachers at the beginning and end of the semester. According to findings of the study, no
difference was found between the experimental and control group preservice teachers’ attitudes towards
technology.. There was no difference between experimental group students’ pre-post scores in self-regulation
skills. However, , control group’s self-regulation skills score decreased from pre to post application. Similarly,
while control group’s science process skills pre-test scores were significantly higher than that of experimental
group, no difference was seen between post-test scores of the groups. Suggestions are provided in the light of the

results.
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Introduction

Computers which provide more creative and effective learning environments have
ceased to be a simple educational tool and become an essential component of teaching and
learning process. As a result, teaching materials have been designed in accordance with
computer-aided usage. Developments in the computer applications have led to increase in the
Internet usage and the concept of “Blended Learning” has come to literature. Blended
Learning, as the most general definition, means to bring various educational methods,
techniques and materials together and use them. Although there are different definitions such
as integrating Internet-aided activities to traditional face-to-face learning environment
(Tallent-Runnels, Thomas, Lan & Cooper, 2006), to combine face-to-face and Internet-aided
learning (Whitelock & Jelfs, 2003), researchers agree with the definition “to combine
traditional face-to-face education and Internet-based education”.

According to the literature, learning management systems that are used in blended
learning have positive effects on attitudes of students and relationships between student-
teacher and student-student (Azgur, 2011; Comey, 2009; Kiriscioglu, 2009; Simsek, 2009). In
addition, it is indicated that blended learning environment enhance students’ motivation and
achievement (Barkley, 2010; Demirer, 2009; Unsal, 2007; Ustiin, 2011)

Studies on blended learning have usually compared blended learning with face-to-face
education and Internet-based education. In these studies it is seen that students who trained
with blended learning were more successful and showed more positive attitudes toward
computers than students trained with online and face-to-face method (Usta & Mahiroglu,
2008; Uzun & Sentiirk, 2010). On the other hand, it was indicated that teachers who had
positive attitude toward technology had more self-confidence and give more emphasis to
technology in their courses (Kersaint, Horton, Stohl & Garofalo, 2003). Thus, knowledge and
skills of computer usage that expected from students should be taught to teachers first
(Akpinar, 2003).

In the literature, it is seen that studies on blended learning have mostly examined the
effects of blended learning on academic achievement (Balci, 2008; Singh & Reed, 2001;
Unsal, 2010). Whereas, in present curriculum, it is aimed to make individuals gain some skills
like science process skills and self-regulation skills and be active in many areas, especially in
technology. Although it was indicated in many studies that students who had self-regulation
skills are more successful than other students, no study about the effects of blended learning

on students’ self-regulations was found.
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Although the science process skills, which include to reach and construct knowledge,
are emphasized in the aims of curriculum, it was seen that students’ science process skill
levels were found to be low (Aydogdu ve Ergin, 2009). These results may have resulted from
the methods used to gain science process skills. Thus, to focus on both the quality of teacher
training and teaching methods used is very important.

In this context, the aim of this study is explore the effects of blended learning method
on preservice elementary science and technology teachers’ attitudes towards technology and

self-regulation and science process skills.

Methodology

The study was a quasi-experimental study with pre-post test and control group. Sixtyone
pre-service teachers enrolled in the department of Science Education in Dokuz Eylul
University in the academic year 2012-2013 were the participants of the study. The
experimental group consisted 30 and the control group 31 students. “Scale for Attitudes
Towards Technology” (Akbaba, 2002), “Self-Regulation Skills Scale” and “Science Process
Skills Test” were used as data collection tool. The Cronbach Alpha internal reliability values
were found as .88 for “Scale for Attitudes Towards Technology” and .66 for “Self-Regulation
Skills Scale”. KR21 value was found .81 for “Science Process Skills Test”.

During the application that was conducted within the scope of “Special Teaching
Methods I” course, experimental group was trained by blended learning method while the
control group was trained by traditional face-to-face technique.

Results

IBM SPSS 21.0 was used to analyze the data collected. The data were analyzed using
the ANOVA and Paired Samples t-test analysis. The level of significance was set as 0.05 for
all analyses.

According to findings, there were no significant difference between experimental and
control groups’ attitudes towards technology. While there was no significant difference
between pre and posttest self regulation scores of experimental group, there was a decrease in
the control group’s scores from pre to posttest. Similarly, while science process skills pre-test
scores of control group were significantly higher than that of the experimental group, there
was no significant difference between their post-test scores.

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education



111 KARMA OGRENME YONTEMININ ILKOGRETIM FEN BILGISI ...
THE EFFECT OF BLENDED LEARNING METHOD ON PRESERVICE ...

Discussion and Suggestions

In contrast to studies indicating that blended learning helps developing positive attitudes
towards Internet and technology usage, no significant effect of blended learning on pre-
service teachers’ attitudes towards technology was found. There may be various reasons of
this result. Conducting the study only in one course and some technical difficulties students
encountered during their studies might have caused participants to feel that this study was an
extra workload. And this sense might have effected their attitudes towards technology.

In self-regulation skills scores, there was decrease in both experimental and control
groups but the decrease in the score of control group was significant. At this point, it may be
thought that blended learning may have reduced the potential negative effect of any factor on
self-regulation during study. The reason of this positive effect may be the positive and
systematic feature of blended learning environment.

According to findings from the Science Process Skills Test, although pre-test scores of
the control group was significantly higher than that of the experimental group, no significant
difference was seen between post-test scores. In this case, there may be a negative effect of
face-to-face education. In the experimental group, participants were more active due to better
communication. In this regard, the findings were coherent with the studies indicating that
blended learning environments were active and effective.

As a result of these results, new and more comprehensive studies that explore similar
variables with a high number of participants may be conducted. As the literature suggest
studies on these variables are very few. Therefore, conducting similar studies may be useful to
understand the effectiveness of blended learning better. Also studies which are richer in

content and have more simplified learning system may be useful.

NEF-EFMED Cilt 9, Say1 1, Haziran 2015/ NFE-EJMSE Vol. 9, No. 1, June 2015



GULER, B. & SAHIN, M. 112
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Ozet — Bu galismanin amaci, karma 6grenme yonteminin ilkdgretim fen bilgisi 6gretmen adaylarinin teknolojiye
yonelik tutumlarina, 6z-diizenleme ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini aragtirmaktir. Calisma, 2012-2013
ogretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinde 6grenim gdérmekte olan toplam
61 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Ozel Ogretim Yontemleri I dersi kapsaminda bir dSnem boyunca yapilan
uygulamalarda deney grubu 6grencileri (n= 30) dersi karma 6grenme yontemi ile takip etmis, kontrol grubu (n=
31) ise geleneksel yiiz yiize egitim ile 6grenim gormiistiir. Caligmada veri toplama araglar1 olarak “Teknolojiye
Yénelik Tutum Olgegi”, “Oz-diizenleme Becerileri Olgegi” ve “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” kullanlmistir.
Olgekler 6gretmen adaylarina on test ve son test olarak uygulanmustir. Analiz sonuglarina gore, deney ve kontrol
gruplarmin teknolojiye yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik goriillmemistir. Deney grubunun 6z-diizenleme
becerileri 6n test — son test puanlari arasinda bir farklilik goriilmezken, kontrol grubunun puanlarinda diisis
oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerileri 6n test puanlari deney grubundan

anlamli derecede yiiksek iken son testlerde gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Anahtar kelimeler: Karma ogrenme, teknolojiye yonelik tutum, 6z-diizenleme becerileri, bilimsel siireg

becerileri.
Giris

Yeni gelistirilen Ogretim programlari, 6grencilerin daha aktif olduklari ve bilgiyi
yapilandirdiklart bir yaklagimi benimsemektedirler. Bu aktifligin saglanabilmesi igin ise
ogrencilere sunulan 6grenme ortamlariin 6nemi biiyiiktiir. Teknoloji kullanimi, 6grencilere

bu aktif bilgi yapilandirmasi ortaminin saglanmasi konusunda etkili olabilir. Clinkii teknoloji
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daha fazla duyu organina hitap eder ve 6grencilerin motivasyonlarinin artmasini saglayabilir

(Ozmen, 2004).

Bilgisayarlarin egitim ortamlarina girmesiyle birlikte, 6gretim materyalleri bilgisayar
destegi ile kullanilmaya baslanmistir. Ogrenmeyi daha zengin ve daha etkili bir hale getirdigi
goriilen bilgisayarlar zamanla basit bir ders aract olmaktan ¢ikmis ve 6grenme ortamlarinin
temel bileseni haline gelmistir. Gelistirilen 6gretim materyalleri bilgisayarli kullanima uygun
olarak tasarlanmaya baslanmis ve egitim ortamlarmin cogu bilgisayarli ortamlar haline
gelmistir.

Bilgisayar kullaniminin egitim ortamlarina getirdigi kolayliklarin ve olumlu etkilerinin
fark edilmesinin ardindan bilgisayarlardan daha ¢ok yararlanmanin ¢abasi igerisine girilmistir
(Chin-Roemer, Decrease & Gomez, 2011). Bu c¢alismalarin bir sonucu olarak internet

kullanim1 baslamis ve egitime “Karma Ogrenme” kavrami girmistir.

Karma Ogrenme

Karma 6grenme (Blended Learning), en genel tanimiyla egitimde kullanilan belirli
yontem, teknik ve materyallerin bir araya getirilerek kullanilmasini ifade etmektedir. “Blend”
yani “karistirmak, harmanlamak” fiilinden gelmekte olup “Harmanlanmis 6grenme” adi ile de

karsimiza ¢ikmaktadir.

Farkli arastirmacilar tarafindan, internet destekli etkinliklerin geleneksel yiiz yiize
egitim ortamlaria dahil edilmesi (Tallent-Runnels ve diger., 2006); yiiz ylize ve internet
destekli 6grenme yaklasimlarinin birlestirilmesi (Whitelock & Jelfs, 2003); yiiz yiize 6gretim
2006) gibi farkli sekillerde tanimlansa da aragtirmacilar “geleneksel smif ortaminda
gerceklestirilen yliz yilize egitim ile internet tabanli egitimin birlestirilmesi” ifadesinde
hemfikirlerdir.

Karma oOgrenmenin yiiriitiildiigii derslerde yiliz yilize gorlismelere daha az yer
verilmektedir. Yapilan calismalarda karma 6grenmenin bu 06zelliginin Ogrenciler iizerinde
olumlu etkilerinin oldugu ve o6grencilerin bu ortamlarda daha aktif ve rahat galistiklarini
soyledikleri belirtilmigtir (Karaman, Ozen, Yildirim & Kaban, 2009). Karma 6grenmeye
yonelik goriislerin incelendigi ¢alismalardan birisinde (Caner, 2009), ingilizce dgretmenligi
boliimiinde karma 6grenme ortamina yonelik bir ders gelistirilmis ve 6gretmen adaylarinin
derse yonelik goriisleri belirlenmistir. Calismada,  karma Ogrenme uygulamalarinin

ogretmenler agisindan da olumlu etkilerinin oldugu ve 6gretmenlik becerilerinin artmasini
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sagladigi belirtilmistir. Karma 6grenme ile ilgili goriislerin alindig1 bir ¢alismada da 6gretmen

adaylarinin karma 6grenmeye daha olumlu baktiklar1 goriilmiistiir (Caglar, 2010).

Universite diizeyinde yapilan karma 6grenme uygulamalarinda ise dgrenme ydnetim
sistemlerinin 6grenci-ogretmen ve 6grenci-ogrenci iliskilerini ve tutumlarini olumlu etkiledigi
belirtilmistir (Azgur, 2011; Comey, 2009; Kiris¢ioglu, 2009; Simsek, 2009). Ayrica {iniversite
diizeyinde olusturulan karma 6grenme ortamlarinin 6grencilerin motivasyonlarini artirdigi da
belirtilmistir (Ustiin, 2011). Bunun yami sira, {iniversitelerde yapilan bazi1 karma &grenme
caligmalarinda ise 6grencilerin akademik basarilari, motivasyonlar1 ve tutumlar1 arasinda

anlamli farkliliklar gériilmemistir (Barkley, 2010; Demirer, 2009; Unsal, 2007).

Karma oOgrenmeyi diger yontemlerle karsilastiran calismalara bakildiginda ise,
genellikle geleneksel yiiz yiize egitim ve internet tabanli egitim ile karsilastirildigt
goriilmektedir. Karma 6grenme ve cevrimici Ogrenmenin karsilastirildigr bir ¢alismada
“Ogretimde Planlama ve Degerlendirme” dersi ¢evrimici ve karma Ogrenme ortamlari
tizerinden yiiriitiilmiis ve karma 6grenme ortamlarinda 6grenim goren dgrencilerin akademik
basarilarinin ¢evrimici egitim alan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Usta &
Mahiroglu, 2008). Ogretmen adaylariyla vyiiriitilen bir baska calismada, kontrol grubu
Powerpoint sunumlari, kitaplar, ders notlar1 ve sinif i¢i soru-cevap c¢alismalarini igeren bir
O0grenim gorlirken, deney grubundaki Ogretmen adaylari dersin bir kismmi smif ici
calismalarla diger kismini ise ders i¢in hazirlanan web sitesi lizerinden takip etmislerdir.
Kontrol grubuna ek olarak web sitesi lizerinden ders ile ilgili materyal, multimedya igerik
(simiilasyon, video vb.) paylasimi ve ¢evrimigi iletisimler de gergeklestirmislerdir. Calisma
sonunda, karma 6grenme ile 6grenim goren 6gretmen adaylarinin geleneksel yiiz yiize egitim
goren Ogrencilere gore daha basarili ve bilgisayara yonelik daha olumlu tutumlara sahip

olduklart goriilmiistiir (Uzun & Sentiirk, 2010).

Karma Ogrenmenin internet tabanli ¢aligmalarinin yiiriitiilmesinde “Ders YOnetim
Sistemleri” ya da “Ogrenme Yonetim Sistemleri” ad verilen yazilimlar kullanilmaktadir. Bu
yazilimlar, karma 6grenmede 6grencilerin ders se¢imi ve ders kaydinin yapilmasi, 68rencilere
ders igeriginin ulastirilmasi, 6l¢gme ve degerlendirmenin yapilmasi ve kullanici bilgilerinin
izlenmesine imkan veren yazilimlardir (Ozarslan, 2008). Derslerin sistemli bir sekilde
yiiriitiilmesini ve yapilan etkinliklerin ve etkilesimlerin sinif disinda da siirdiiriilebilmesini
saglarlar. Ogrenme yonetim sistemleri yazilimlari arasinda Moodle, ATutor, Dokeos,
Bodington, Fle3 Learning Environment, Claroline, Docebo, eStudy, Drupal, DotLRN, eFront,

Sakai ve OLAT gibi yazilimlar bulunmakta olup bu yazilimlarin birbirlerine gore farkl
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yanlar1 bulunmaktadir. Kullanilacak olan yazilim segcilirken, kullanici kitlesi ve kullanim
amacina bagl olarak yazilim se¢ilmesi uygun olabilir. Sundugu ulagim kolayligi, kullanim
kolaylig1 ve daha birgok ozelligi sebebiyle iiniversite diizeyinde yapilan internet tabanl
egitimlerde en ¢ok kullanilan yazilim olan Moodle yaziliminin bu ¢alismada kullanilmasinin

uygun olacagi diisiintilmiistiir.

Karma 6grenme yonteminin 6nemli bir unsuru olan 6grenme yonetim sistemlerinin sinif
ve smf dis1 ortam arasinda Onemli bir koprii oldugu ve Ogrencilerin 6z-diizenleme
becerilerinin gelismesini sagladig1 belirtilmektedir (Chou & Chou, 2011). Oz-diizenleme
becerileri ise dgrencilerin kendi sorumluluklarii almalarimi ve sorgulayarak grenmelerini
kapsayan becerilerdir. Oz-diizenleme becerilerinin yani sira karma &grenme siirecinde
teknoloji kullaniminin getirdigi bir sonu¢ olarak bireyler teknoloji ile daha i¢ ice

olduklarindan teknoloji kullanimu ile ilgili tutumlarinda da degisiklikler olabilir.

Yapilan caligmalara bakildiginda c¢ogunlukla karma o6grenme ydnteminin akademik
basar iizerindeki etkileri incelenmistir (Balci, 2008; Singh & Reed, 2001; Unsal, 2010).
Ancak gliniimiiz 6gretim programlarinda akademik basarmin saglanabilmesi i¢in bilimsel
stire¢c becerileri ve 0z-diizenleme becerileri gibi bir takim becerilerin kazandirilmasi ve
bireylerin teknoloji basta olmak iizere bir¢ok alanda aktif bireyler haline getirilmesi
hedeflenmektedir (Kusdemir, Ay & Tiiysiiz, 2013). Bu sebeple karma 6grenme yonteminin
etkinligi s6z konusu oldugunda bu degiskenler agisindan da incelenmesi onemli faydalar

saglayabilir.

Teknolojiye Yonelik Tutum

Teknolojinin  egitimde  kullanirmimin  &grencilerin  motivasyonlarin1  artirdigi,
ogretmenlerin daha verimli olmalarin1 sagladigi ve oOgrencilerin gerekli becerileri
kazanmalarina yardimci oldugu belirtilmektedir (Roblyer & Edwards, 2000). Bireylerin bu
becerileri kazanabilmeleri icin teknolojinin getirdigi avantajlarin ve kolayliklarin farkinda
olmalar1 gerekmektedir. Bu farkindaligin olusturulmasinda ise en biiyiikk pay egitim
ortamlarina diismektedir. Egitim ortamlarinin tasarlayicisi olarak en 6nemli role sahip olan
Ogretmenlerin teknolojiye yonelik sahip olduklari tutum bu agidan ¢ok Onemlidir. Sinif
ogretmen adaylarmin teknoloji destekli projelerle calisarak 6grenme ortamlarinda teknolojiyi
kullanmalar1 saglanmig ve 6gretmen adaylarinin 6grenme ortamlarinda teknoloji kullanimina

yonelik tutum ve goriisleri incelenmistir. Calisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6grenme
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ortamlarinda teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin olumlu etkilendigi goriilmiistiir.
Ayrica Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde de teknoloji kullanimina yonelik
goriislerinin olumlu etkilendigi belirtilmistir. Teknolojiye yonelik olumlu tutuma sahip olan
ogretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda kendilerine daha c¢ok giivendikleri ve
derslerinde teknolojiye daha ¢ok yer verdikleri belirtilmektedir (Kersaint ve diger., 2003).
Yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda yetersiz olduklar1 ve bu
sebeple meslek hayatlarinda sorunlarla karsilagtiklart belirtilmistir (Celik & Kahyaoglu,
2007). Bu sebeple teknolojinin kullanilmasi konusunda 6grencilere kazandirilmak istenen

bilgi ve beceriler oncelikle 6gretmenlere kazandirilmalidir (Akpinar, 2003).

Teknolojinin kullanildig1r 6grenme ortamlarinda bireylerin teknolojiye yonelik olumlu
tutumlara sahip olmalari, kaliteli egitim ortamlarinin olugsmasinda Gnemli bir etmendir
(Slough & Chamblee, 2000; Ungan, 2001). Ogrencilere teknolojiye ydnelik olumlu tutumlarin
kazandirilmasin1 saglayacak olan Ogretmenlerin de ayni olumlu tutuma sahip olmalar
gerektiginden, oOgretmenlere verilen egitimde de bu durumu destekleyici yontemlerin
uygulanmas1 6nemli olabilir. Bu agidan karma 6grenme yonteminin de teknolojiye yonelik

tutumlar agisindan etkilerinin incelenmesi 6nemli yararlar saglayabilir.

Oz-diizenleme Becerileri

Oz-diizenleme becerileri Pintrich (2000) tarafindan 6grencilerin 6grenme hedeflerini ve
O0grenme siirecinde yapacaklarini kendilerinin belirledikleri ve aktif olarak rol aldiklar siire¢
olarak tanimlanir. Oz-diizenleme becerileri bireylerin kendi sorumluluklarmi alma ve yonetici
roliinii iistlenme becerileridir. Ogrencilerin dgrenme siireclerinde kendilerini denetleme ve
yonlendirmeleri, bu siirecte aktif bireyler olmalar1 demektir. Gilinlimiiz 6gretim
programlarinin hedefinde ise bu aktif bireylerin yetistirilmesi bulunmaktadir. Yapilan
calismalarda, Oz-diizenleme becerisine sahip Ogrencilerin akademik basarilariin diger
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Ergiil, 2006).

Ozellikle internet kullanimimin egitim ortamlarma girmesiyle, 6z-diizenleme becerileri
daha 6nemli hale gelmistir. Clinkii sinif dis1 caligsmalarda 6grencilerin dogru adimlar atmalari
ve dogru bilgiye ulagsmalari i¢in bir bilim insan1 gibi ¢alismalar1 ve yaptiklart ¢aligmalari
kontrol etmeyi 6grenmeleri 6nemlidir. Karma 6grenme yonteminin igerisinde yer alan internet
tabanli caligmalarda da bireylerdeki bu becerinin calistirllmas1 séz konusudur. Yapilan
uygulamalarda bireylerin bilgiyi arayip bulmalari, paylagsmalari, kendi ¢alismalarin1 kontrol

etmeleri saglanmaktadir. Orenme yonetim sistemleri kullanilarak olusturulan karma 6grenme
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ortamlarinin 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerine olumlu etkilerinin oldugu belirtilmistir
(Chou & Chou, 2011). Bununla birlikte karma 6grenme yonteminin 6z-diizenleme becerileri
tizerindeki etkisine dair bagka caligsmalara rastlanilmamistir. Karma 6grenme yonteminin
o0grenme siirecindeki bu Onemli degisken iizerindeki etkilerinin incelenmesi, karma

O0grenmenin etkinligi agisindan 6nemli bilgiler elde edilmesini saglayabilir.

Bilimsel Stire¢ Becerileri

Her gegen giin yeni gelismelerin yasandig giiniimiizde bu gelismelere ayak uydurabilen
aktif bireylerin sahip olmalar1 gereken becerilerden birisi de bilimsel siire¢ becerileridir.
Bilimsel siire¢ becerileri, Cepni, Ayas, Johnson & Turgut (1997) tarafindan fen bilimlerinde
ogrencilerin aktif, kalic1 ve daha kolay bir sekilde 6grenmelerini, sorumluluk sahibi olmalarini

saglayan temel beceriler olarak tanimlanmustir.

Bilgiye ulagsma ve yeniden yapilandirabilmeyi igeren bilimsel siire¢ becerileri, bireylerin
gelisen ve degisen giinliilk yasamlarina ayak uydurmalarini hedefleyen egitimin de 6nemli bir
amacidir. Ancak Ogretim programlarinin onemli hedefleri arasinda yer almasina ragmen,
yapilan c¢alismalarda oOgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin diisilk diizeyde oldugu
goriilmiistiir (Aydogdu & Ergin, 2009). Bu olumsuzluklarin ise bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilmas: sirasinda kullanilan yontemlerden ya da yontemlerin uygulanis seklinden
kaynakli olmasi olasidir. Dolayisiyla bu becerilerin kazandirilabilmesi i¢in gerek kullanilan
Ogretim yonteminin gerekse Ogretmenlere verilen egitimin kalitesinin iizerinde durulmasi

oldukca dnemlidir (Durmaz & Mutlu, 2012).

Karma 6grenme yontemi, gerek dgretmenlere gerekse ogrencilere daha esnek ve daha
aktif bir 6grenme ortami sundugundan, 6gretmenlerin becerilerinin daha iyi gelismesini
saglayabilecegi belirtilmektedir (Caner, 2009). Ayrica dgretmenler ve 6grenciler arasinda
daha iyi bir etkilesim saglayarak 6grenme ortamini daha olumlu hale getirebilecegi de ifade
edilmektedir (Azgur, 2011; Comey, 2009; Kiriscioglu, 2009; Simsek, 2009). Bu
avantajlarindan dolay1r karma ogrenme yonteminin bilimsel siire¢ becerileri {izerindeki
etkisinin incelenmesi, gerek bilimsel siire¢ becerileri gerekse karma Ogrenme ile ilgili

calismalara onemli katkilar saglayabilir.

Yontem

(Calismada karma o6grenme yonteminin ilkdgretim fen bilgisi 6gretmen adaylarinin

teknolojiye yonelik tutumlarina ve 6z-diizenleme ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini ortaya
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koymak amaciyla “On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen” kullanilmistir. Yari
deneysel desende caligilacak olan deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama ile secilir. Secilen

bu gruplara uygulama 6ncesi ve sonrasi sirastyla On test ve son test uygulanir (Biiyiikoztiirk,

2001).

Calisma Grubu

Aragtirmanin galigma grubu, 2012-2013 dgretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde grenim gdrmekte olan 61 6gretmen adayindan olusmustur.

Bu 6gretmen adaylarinin 30’u deney grubu, 31°1 ise kontrol grubunu olusturmustur.

Veri Toplama Araglart

Ogretmen adaylarinin teknolojiye yénelik tutumlarinin dlgiilmesinde “Teknolojiye
Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir (Akbaba, 2002). Bu dlgek besli Likert seklinde olup 37
maddeden olusmaktadir. Olgegin secenekleri “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum™ seklinde degismektedir. Bu calismadan
elde edilen verilerin analizinden bu 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .88 olarak

bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin 6z-diizenleme becerilerinin 6l¢iilmesinde ise “Ogrenmede Motive
Edici Stratejiler Olgegi” nin bir boliimii olan “Oz-diizenleme Becerileri Olgegi” kullanilmistir
(Pintrich et al., 1991). Olgegin Biiyiikoztiirk ve diger. (2004) tarafindan Tiirkce’ye uyarlamasi
yapilmis ve calismada bu versiyonu kullamlmustir. Olgegin Ogrenme Stratejileri bdliimiiniin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi degerleri .41 ve .75 arasinda bulunmustur (Biiyiikoztiirk
ve diger, 2004). Olcekte yer alan sorulara verilen cevaplar “Tamamen Katiltyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” segeneklerinden
olusmaktadir. Bu c¢alismadan elde edilen verilerin analizinden Oz-diizenleme Becerileri

Olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .66 olarak bulunmustur.

Uygulamanin Yapilmast

Ozel Ogretim Yontemleri I dersi kapsaminda yiiriitiilecek olan uygulamalar éncesinde,
derse ait bir donemli bir plan hazirlanmis ve yapilacak olan sinif i¢i ve siif dis1 etkinlikler
belirlenmistir. Bu etkinliklerin gergeklestirilmesi sirasinda 6gretmen adaylarinin ihtiyag
duyacaklar1 ders dokiimanlari, yardimer kaynaklar, ders sunumlari ve materyaller, dersin

yiriitiiciisii 0gretim tiyesi ile birlikte secilerek uygulama Oncesinde hazir hale getirilmistir.
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Donem boyunca gercgeklestirilecek olan caligmalarda kullanilacak olan 6gretim yontem ve
tekniklerini i¢eren bir liste hazirlanmis ve Ogretmen adaylarma bu listenin verilmesi

planlanmustir.

Ogrenme ortamlarinin hazirlanmas1 asamasinda ise karma Ogrenme yonteminin bir
parcasi olan Moodle yazilimini igeren bir web sitesi olusturulmustur. www.e-dersim.net

adresine Moodle yaziliminin kurulumu gergeklestirilmis ve aktif hale getirilmistir.

Ozel Ogretim Yontemleri | (Fen Bilgisi Ogretmenlidi - Orgiin) & -
~<
ANA SAYFA » OOY-0
GEZINME
=] HABERLER VE DUYURULAR
h Ana Sayfa
Konu Dagilimian
Benim sayfam
Site sayfalan
4 Mart - 10 Mart )
Profilim
"=l Baslangic Gecerli Ders
66Y-0
11 Mart - 17 Mart Katiimcilar
Genel
1=l Forum
., 4 Mart - 10 Mart
=2 Gruplar 11 Mart - 17 Mart
® Kitap Listesi 177.5¢8 POF belgesi 18 Mart - 24 Mart

25 Mart - 31 Mart
rm ‘Yontem ve Teknikler 174 7KB POF belgesi ?

1 Nisan - 7 Nisan
£ Sunumer 8 Nisan - 14 Nisan
L Ogretim Programi 15 Nisan - 21 Nisan

\ -28 N
0 Uygulamall Anlatimlar 22 Misan - 28 Misan
29 Nisan - 5 Mayis
18 Mart - 24 Mart 6 Mayis - 12 Mayis
1. Grup: 13 Mayis - 19 Mayis

20 Mayis - 26 Mayis

Buket Demir
27 Mayis - 2 Haziran

Sekil 1 Ders Sayfasinin Goriiniimii

Dersin olusturulmasinin ardindan, dénem boyunca (10 hafta) 6gretmen adaylarinin
yararlanacaklar1 ders dokiimanlari, 6rnek ders sunumlari, caligma yapraklar1 ve diger
materyallerin sisteme yiiklemeleri gergeklestirilmistir. Uygulama 6n ve son testlerin
toplandig1, sistemin ve dersin tanitildigi haftalar haricinde 10 hafta siirmiistiir. Dersler haftada

2 teorik, 2 uygulama olmak iizere 4 saat olarak aragtirmacilar tarafindan yiriitilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarina 6n testlerin uygulanmasinin ardindan deney grubunda yer
alan O6gretmen adaylariyla yapilan ilk derste, www.e-dersim.net ve Moodle sisteminin ne
oldugu, nasil kullanildig1 ve yeni hesap olusturma adimlari ile ilgili bilgiler verilerek ilk
asamada bu sisteme kayit olmalar1 ve olasi sorunlari bildirmeleri istenmistir. Bunun yani1 sira
hem deney grubuna hem de kontrol grubuna dénem boyunca yapmalar1i beklenen

calismalardan bahsedilmisgtir.
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Moodle sistemi ile ilgili ders kayit sorunlarinin giderilmesi amaciyla 6gretmen
adaylarindan geri doniitler alinmistir. Alinan geri doniitlerin ardindan sistemin bu sorunlari
giderilmis, dil paketi manuel olarak diizenlenmis ve kayitlarin sorunsuzca tamamlanmasi

saglanmustir.

Dersler ile ilgili eksikliklerin ve hazirliklarin tamamlanmasinin ardindan gruplarin
anlatimlar1 baglamistir. Haftanin bir giiniinde yer alan ders saatinde sunumlar yapilarak ders
disindaki zamanlarda deney grubuyla 6grenme yOnetim sistemi lizerinden, kontrol grubuyla

ise ytiz yiize goriismeler ve e-mailler yoluyla iletisim kurulmustur.

Dersler oncesinde ve sonrasinda deney grubunda yer alan 6gretmen adaylari sistem
tizerinden anlatimlarina dair paylasimlarda bulunarak diizenli olarak diger Ogretmen
adaylarmi goriiglerini almis ve geri doniitler 1s183inda anlatimlarini yapmislardir. Kontrol
grubunda yer alan Ogretmen adaylart ise kendi imkanlari ile ders Oncesinde dosya
paylasiminda bulunarak anlatim oncesinde doniitler almiglardir. Yapilan anlatimlara ait
raporlar deney grubunda 6dev olarak ders sayfasindan teslim alinmis, kontrol grubunda ise
elden dosya teslimleri seklinde alimmmistir. Deney grubunda tiim duyuru ve haberler ders
sayfasindan gerceklestirilirken, kontrol grubunda bu iletisim simif temsilcisi aracilifiyla
saglanmistir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylar1 anlatimlar sirasinda video ¢ekimler
yaparak ders sayfasinda paylasirken, kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylar1 bdyle bir

calisma yapmak istememistir.

Tim anlatimlarin, dosya paylasimlarinin ve rapor teslimlerinin tamamlanmasinin
ardindan Ggretmen adaylarinin raporlardan aldiklar1 notlar belirlenerek gruplarla
paylasilmistir. Dersin son haftasinda ise veri toplama araglarimin son test uygulamalar

yapilarak uygulama siireci tamamlanmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Calismadan elde edilen verilerin analizinde IBM SPSS 21 kullanilmistir. Veriler tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) ve eslestirilmis Orneklem t-testi analiz teknikleri ile
degerlendirilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0,05 diizeyinde sinanmaistir.

Tablo 1, deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin “Teknolojiye Yonelik Tutum
Olgegi” 6n test ve son test puanlarma iliskin ANOVA bulgularmi gostermektedir. Bulgulara
gore, deney ve kontrol gruplarmin teknolojiye yonelik tutum on test puanlari arasinda
(F(1,59)=3,423; p=0,69) ve son test puanlar1 arasinda (F(1,59)=2,425; p=0,125) anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir.
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Tablo 1 Karma Ogrenme ve Yiiz Yiize Egitim Gruplarinin Teknolojiye Yonelik Tutum On Test ve
Son Test Puanlarinin Karsilagtirilmast

N X Ss sd F p
- Karma Ogrenme 30 122.50 9,930
OnTest i Yice Egitim 31 11671 14,084 1-59 3423 069
Son Test Karma Ogrenme 30 118,33 12,391
Yiiz Yiize Egitim 31 112,71 15,576 1-59 2,425 0,125

Karma 6grenme yontemi ile 6grenim goren 0gretmen adaylarmin teknolojiye yonelik
tutum On test ve son test puanlarinin karsilastirildigi eslestirilmis 6rneklem t-testi bulgularina
gbre, grubun teknolojiye yoOnelik tutum 6n ve son test puanlarinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (t=1,991; p=0,056).

Benzer sekilde, geleneksel yiiz yiize egitim ile 68renim goren Ogretmen adaylarinin
teknolojiye yonelik tutum On test ve son test puanlarimin karsilastirildign eslestirilmis
orneklem t-testi bulgularina gore, grubun teknolojiye yonelik tutum 6n ve son test puanlarinda
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t=1,125; p=0,269).

Tablo 2, karma 6grenme ve yliz ylize egitim gruplarinin 6z-diizenleme becerileri 6n test
ve son test puanlarmma ait ANOVA bulgularim1 gostermektedir. Bulgular, 6z-diizenleme
becerileri 6n test puanlarinda karma §grenme grubunun lehine bir fark bulundugunu ancak bu
farkin istatistiksel agidan anlamli olmadigimi gdstermektedir (F(1,59)=0,675; p=0,415).
Bununla birlikte karma o6grenme yontemi ile 6grenim goren O6gretmen adaylarinin 6z-
diizenleme becerileri son test puanlar yiiz yiize egitim grubuna gore daha yiiksektir. Ancak

bu fark istatistiksel agidan anlamli degildir (F(1,59)=2,594; p=0,113).

Tablo 2 Karma Ogrenme ve Yiiz Yiize Egitim Gruplarinin Oz-diizenleme Becerileri On Test ve Son
Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

N X Ss sd F p
s Karma Ogrenme 30 42 57 3,748
OnTest  yi:Yice Egitim 31 4177 3783 1-59 0675 0415
Son Test Karma Ogrenme 30 41,70 4,721
Yiiz Yiize Egitim 31 39,52 5,796 1-59 2594 0113

Karma 6grenme grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6z-diizenleme becerileri 6n ve
son test puanlarinin karsilagtirildigi eslestirilmis 6rneklem t-testi sonuclari, karma 6grenme
grubunun 6z-diizenleme becerileri 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
gostermistir (t=1,016; p=0,318).

Yiiz yilize egitim alan Ogretmen adaylarinin 6z-diizenleme becerilerine ait son test

puanlarinda ise anlamli derecede diisiis goriilmiistiir (t=2,073; p=0,047).

NEF-EFMED Cilt 9, Say1 1, Haziran 2015/ NFE-EJMSE Vol. 9, No. 1, June 2015



GULER, B. & SAHIN, M. 122

Tablo 3, karma 6grenme ve yiiz ylize egitim gruplarinin bilimsel siire¢ becerileri on test
ve son test puanlarina ait ANOVA bulgularini gostermektedir. Bulgulara gore, deneysel islem
oncesinde karma 0grenme ve yliz yiize egitim gruplarindaki dgretmen adaylarmin bilimsel
siire¢ becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (F(1,59)=10,625;
p=0,002). Yiiz yilize egitim grubundaki Ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri
puanlari, karma 6grenme grubuna kiyasla daha yiiksek ¢ikmistir. Bununla birlikte gruplarin

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir (F(1,59)=1,088; p=0,301).

Tablo 3 Karma Ogrenme ve Yiiz Yiize Egitim Gruplarmnin Bilimsel Siireg Becerileri On Test ve Son
Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

N X Ss sd F p
- Karma Ogrenme 30 24,00 2,983 "
OnTest  yi Yice Egitim 31 26.23 2320 1-59 10,625 0,002
Son Test Karma Ogrenme 30 24,17 2,350
Yiiz Yiize Egitim 31 2513 4,493 1-59 1,088 0301

Karma 6grenme grubundaki 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve
son test puanlarinin karsilagtirildign eslestirilmis Orneklem t-testi bulgulari, &gretmen
adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri puanlarinda bir miktar artis olmakla birlikte bu farkin
istatistiksel a¢idan anlamli olmadigini gostermistir (t=-0,333; p=0,742).

Yiiz yilize egitim grubundaki 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve
son test puanlarma ait eslestirilmis 6rneklem t-testi bulgularina gore 6gretmen adaylarinin
bilimsel siire¢ becerileri puanlarinda anlamli farklilik olmadigr goriilmistir (t=1,035;

p=0,309).

Sonuc¢ ve Tartisma

Karma 6grenmenin internet ve web tabanli 6gretime yonelik olumlu tutumlara sebep
oldugunu belirten Simsek (2009)’in aksine bu c¢aligmada karma 6grenmenin ve yliz yiize
egitimin Ogretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlari {izerinde anlamli bir etkisi
goriilmemistir. Bu sonucun gesitli sebepleri olabilir. Ornegin sadece tek bir derste boyle bir
uygulamanin yapiliyor olmasi, O6gretmen adaylarina ekstra bir is olarak geldiginden
motivasyonlarinin ve isteklerinin diismiis olmas1 miimkiindiir. Diger yandan, 6gretim yonetim
sisteminde ders kayit ve igerik ekleme konularinda yasanan gesitli teknik aksakliklar da s6z
konusudur. Bu aksakliklar her ne kadar giderilmis olsa da 6gretmen adaylari i¢in olumsuz bir
algi olusturabilir. Bu durum teknolojiye yonelik tutumlari iizerinde de olumsuz etki yapmis
olabilir. Elde edilen sonuglar, karma 6grenmenin motivasyon ve tutumlar {izerinde etkilerinin
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bulunmadig1 calismalar (Barkley, 2010; Demirer, 2009; Unsal, 2007) ile &rtiismektedir.
Karma O6grenmenin tutumlart olumlu etkiledigini belirten Kiriggioglu (2009) ve Uzun &
Sentiirk (2010)’e ait ¢aligmalar diisiiniildiiglinde, ¢alismada yer alan 6gretmen adaylarinin
teknolojiye yonelik tutumlarimin  degistirilmesi i¢cin daha wuzun siire calisilmasi
gerekebileceginden, elde edilen sonuglar uygulama siiresinin yetersiz gelmesinden de

kaynaklanmis olabilir.

Oz-diizenleme becerileri dlgeginden elde edilen bulgular incelendiginde, 6n ve son
testler agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken, son test puanlarina
bakildiginda her iki grupta da bir diislis oldugu gortilmiistiir. Karma 6grenme grubunda bu
diistis istatistiksel agidan anlamli bulunmazken, yiiz yiize egitim grubunda istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur. Bu sebeple karma 6grenmenin Ogretmen adaylarinin 6z-diizenleme
becerilerinde herhangi bir faktérden dolayr meydana gelebilecek olumsuz etkileri azalttigi,
yani olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir. Uygulama sirasinda kontrol grubundaki 6gretmen
adaylar1 deney grubundaki 6gretmen adaylar1 gibi paylasimlarda ve iletisimde bulunsalar da
ayni sistemlilik ve diizenliligi saglamak miimkiin olmamistir. Karma 6grenme grubunda tiim
caligsmalar sistemli ve zamanlh olarak yiiriitiildiigiinden ve tiim calismalarin takip edilecegi
yerler belli oldugundan 6gretmen adaylarmin calismalari daha kolay olmustur. Ornegin
caligmalar siiresince deney grubu tarafindan yapilan video ¢ekimlerini ve paylasimlarini, yiiz
ylize egitim grubunda yer alan 6gretmen adaylar1t uygulamak istememislerdir. Bu durum
Comey (2009)’ un karma 6grenmenin daha olumlu bir 6grenme ortami olusturdugu bulgusu
ile ortligmektedir. Bu yoniiyle, elde edilen sonucglar karma 6grenmenin 6grenciler tarafindan

tercih edildigini gosteren ¢alismalar1 da (Caner, 2009; Caglar, 2010) destekler niteliktedir.

Bilimsel stire¢ becerileri testinden elde edilen bulgulara bakildiginda, yliz yiize egitim
grubunun On test puanlarinin anlamli derecede yiiksek olmasina ragmen gruplarin son test
puanlarinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Bu noktada yiiz yilize egitimin
olumsuz bir etkisi s6z konusu olabilir. Deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de ayni ders
materyalleri kullanilmasina ragmen karma 6grenme grubunda igerik paylagimi, bireyler arasi
iletisim ve siirecte aktif yer alma olanagi daha fazla olmustur. Bu yoniiyle bulgular Ustiin
(2011) “in karma 6grenme ortamlarmin aktif ve etkili oldugunu gosteren bulgular ile

ortiismektedir.
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Oneriler

(Calismadan elde edilen sonuglara dayanarak asagidaki oneriler getirilebilir:

. Karma 6grenmenin etkilerinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in bilimsel siire¢ becerileri,
0z-diizenleme becerileri, motivasyon ve tutum gibi degiskenlerin incelendigi daha genis

kapsamli ¢aligmalar yapilabilir.

. Karma 6grenme yonteminde kullanilan web sitesinin igerik agisindan zenginliginin
Onemini vurgulamis olan c¢aligmalar da diisliniildiigiinde, daha farkli ve daha zengin
iceriklerin hazirlanabilmesi amaciyla daha fazla arastirmacinin yer aldigi calismalar
yapilabilir. Bu sayede karma 6grenmenin amacina daha iyi ulagmasi ve etkilerinin daha iyi

gozlemlenmesi saglanabilir.

. Ogretmen adaylarinin derse ait uygulamalara daha iyi yogunlasabilmesi i¢in 6grenme
yonetim sisteminin daha basitlestirilmis bir sekilde sunuldugu ve Ogretmenlerin sistemin

kullanimu ile ilgili daha uzun siireli egitim aldig1 ¢calismalar yapilabilir.

. Yeterince etkili, dersin ve katilimcilarin ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte bir
karma Ogrenme ortami hazirlayabilmek amaciyla Ogretmen adaylarmin bu konudaki

diistincelerinin alinacagi nitel caligmalar yapilabilir.
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