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6.SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE BASAMAKLI OGRETIiM PROGRAMI
UYGULAMASININ OGRENCILERIN BiLiS OTESIi FARKINDALIKLARINA
ETKISi!

Sevda KOC AKRAN*

0Z: 6.smif Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 6gretim programi uygulamasinin, dgrencilerin bilis otesi
farkindaliklarina etkisini belirlemeye yonelik bu aragtirmada, nicel ve nitel arastirma desenlerinin birlikte ele
alindig1 karma yontem kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda, basamakli 6gretim programi uygulamasinin,
ogrencilerin bilis 6tesi farkindaliklarina etkisini belirlemek amaciyla, yari deneysel desenlerden biri olan, ontest-
sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen arastirmanin nitel boyutunda ise, veri gesitliligini saglamak ve nicel
bulgular1 daha anlasilir kilmak amaciyla, nitel arastirma desenlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu, Malatya merkezde bulunan, Vakifbank Ilkdgretim Okulunun 6.smiflarinda 6grenim
goren 6grencilerden olugmaktadir. Aragtirmanin nicel boyutunda; 1., 2., 3. ve 4. alt problemine cevap bulmak
amaciyla, ¢aligma grubu 30’u deney, 30’u kontrol grubunda olmak iizere toplam 60 6grenciden olusmaktadir.
Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda, olasilia dayali 6rneklem tiirlerinden “ segkisiz
ornekleme yontemi” kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubuna Yurdakul (2004) tarafindan gelistirilen “Bilis
dtesi Farkindalik Olgegi” uygulanmistir.  Ayrica, arastirmada uygulama esnasinda arastirmaci ve Ogrenci
giinliiklerinden alintilar yapilarak ve uygulama sonrasinda dokiiman incelemesi yapilarak nitel veriler toplanmustir.
Bilig 6tesi farkindalik 6l¢egi elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini saptamak amaciyla,
Shapiro-Wilks degerine bakilmigtir. Yapilan analizler sonucunda, parametrik testler ve betimsel analiz yontemi
kullanilmistir.  Arastirma sonuglarina gore, basamakli Ogretim programinin &grencilerin  bilis  Otesi
farkindaliklariin artmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji Ogretim Programi, basamakli dgretim programu, bilis tesi farkindalik,
problem ¢6zme

THE EFFECT OF THE APPLICATION OF LAYERED CURRICULUM ON THE
METACOGNITION AWARENESS OF STUDENTS IN THE 6TH CLASS
SCIENCE AND TECHNOLOGY LESSON

Abstract: In this study determining the effect of the application of layered curriculum in the 6th class science and
technology lesson on the metacognition awareness of students, a mixed method in which quantitative and qualitative
research patterns are handled together has been used.In the quantitative dimension of the study, the application of
the layered curriculum, in order to determine the effects of the metacognition awareness of students, pretest, posttest
matching-only design with control group which is one of the quasi experimental designs; in the qualitative
dimension of the study, in order to make the quantitative findings more understandable and to provide data
variations, the case study which is one of the qualitative survey designs have been used. The study group of the
research is the 6th grade students of Vakifbank Elementary School in the center of Malatya. In the quantitative
dimension of the study; in order to find the answers for thelst, 2nd, 3rd and 4th sub problems, the study group
consists of 60 students and 30 of whom are in the experiment group and 30 of whom are in the control group. In the
study, in forming the experiment and the control groups, of the purposive sample types, “random sampling method”
has been used. The study group of the research is “Metacognition Awareness Scale” which is developed by Yurdakul
(2004) have been applied. Besides, In the study during the application, by quoting from the researcher’s and
students’ diaries and after the application, by using semi structured interview forms and examining documents, the
qualitative data have been collected. In order to determine whether the points that are obtained from the
Metacognition Awareness Scale show normal distribution, Shapiro-Wilks value has been considered. As a result of
the analyses, parametric tests and the methods of descriptive analysis have been used. According to the conclusion
that are subject to the application of layered curriculum, it is seen that layered curriculum has an effect on the
increasing of the students’s metacognition awareness.

KeyWords: Science and Technology Programme, layered curriculum, metacognition awareness, problem solving.
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‘Bu calisma KOC (2013) tarafindan hazirlanan” [lkégretim 6.siif fen ve teknoloji dersinde basamakli 6gretim programi uygulamasinin
ogrencilerin bilig otesi farkindaliklarina ve problem ¢ozme becerilerine etkisi” adli doktora tezinden tiiretilmigtir.
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Gilinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢agidir. Bu ¢agda, toplum yapisinda birtakim degisimler
goriilmektedir. Yasanan bu degisimler basta toplumda yetigen istenen insan profilini ve egitim sistemini
etkilemistir. Egitim sisteminin 6nemli bir girdisi olan insanin bilgide segici, teknoloji okuryazari, iist
diizey diistinme becerisine vb. sahip olmasi ve topluma bu beceriler ile donanimli bir sekilde girmesi
beklenmektedir (Yurdakul, 2004: 1). Boyle bir beklenti basamakli 6gretim programi gibi ¢agdas
yaklagimlarin/modellerin ortaya ¢ikmasini gerektirmektedir. Ciinkii basamakli 6gretim programi diger
cagdas yaklasimlar gibi egitim alanina farkli bakis agilart sunmaktadir. Bagka bir deyisle basamakli
ogretim programi; her bireyin farkli yollarla 6grendigi ve st diizey diisiinme becerilerini kazanmada
bireysel sorumluluklar aldigi, 6gretimi diizenleme yoludur (Nunley, 2004:11).

Basamakli Ogretim programi, 1980°li yillardan sonra, Nunley tarafindan gelistirilmistir.
Nunley’de (2004:7) basamakl1 6gretim programu fikri, Rita Dunn’un ve arkadaslarinin 6grenme stilleri
tizerindeki ¢aligmasi ile baslamistir. Bu yillarda 6grenme stilleri ile her bireyin birbirinden farkli oldugu
ve farkli yollarla 6grendigi gercegi ilizerinde durulmustur. Nitekim Nunley, basamakli 6gretim
programini tanimlarken, her bireyin farkli yollarla 6grendigini vurgulamistir. Bu diisiincelerini de
ogrenme stilleri tlizerinde yapilan caligmalara dayandirmaktadir. Yani basamakli 6gretim programinin
¢ikis noktalarindan biri 6grenme stilleridir. Nunley 6grenme stillerinden 6zellikle Dunn’in 6grenme
stilini 6n planda tutmus ve Gregorc’un bilissel agirlikli 6grenme modelinden, Gardner’in ¢oklu zeka
kuraminda da destek almistir.

Bireylerin 6grenme yollarini, zekéalarin1 ve bir¢ok o6zelligini dikkate alan program, asamalilik
ilkesine dikkat g¢ekmistir (basitten karmasikliga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyutta vb.).
Nunley’e (2004) gore bireylere gorevler, temel becerilerden iist diizey becerilere dogru siralanarak
verilmelidir. Bu sekilde bireyler bilissel yapisini iyi kullanmakta ve dgrendikleri yeni bilgileri sistemli
bir sekilde organize etmektedirler. Nunley (2004:53) bireylerin organize bilgileri yapilandirmasi
asamasinda, 6gretmenlere bilgilerin C, B, A basamaklarimin dikkate alinarak verilmesi gerektigini

onermistir (Bkz:Sekil 1).
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Sekil 1. C, B, A Basamaklar1 Arasindaki iliski (Kog, 2013:65).
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Sekil 1’de goriildiigii lizere, Nunley (2004:54) basamakli 6gretim programini agiklarken, C,B
ve A basamaklarini dikkate almis ve bu {i¢ basamagin birbiriyle iligkili oldugunu vurgulamistir. “C”
basamaginda; Ogrenciler temel bilgiler ve anlamlar iizerinde durarak, temel bilgileri meydana
getirmektedir. Nunley (2011:15) bu basamakta bireylerin, en temel bilgileri 6grendigini ve bu temel
bilgileri biliglerindeki semalara yerlestirdigini vurgulamaktadir. “B” basamaginda; C basamaginda
uygulanan bilgiler diizenlenmekte ve uygulanmaktadir. Bu basamakta bireyin problem ¢6zme becerisi
kazanmas1 amaglanmaktadir. “A” basamaginda ise; iist diizey (Elestirel Diisiinme, Analiz Etme, Yeni
Fikirler Uretme) ve karmasik diisiinme becerileri gerceklesmektedir. “A” basamaginda &grenciler, “C”
basamaginda 6grendikleri temel bilgileri, “B” basamagi ile uygulamakta ve “A” basamagi ile bu bilgileri
analiz-sentez etmekte, elestirmekte ve farkl fikirler iiretmektedir. Her {i¢ basamakta goriildiigii tizere,
birey ilk 6nce biligsel yapisindaki var olan temel bilgileri kullanmakta, sonra bunlar1 karsilastigi
problemlerin ¢6ziimiinde kullanarak farkli ¢éziimler tiretmekte, son olarak da elde ettigi bilgileri analiz
ve sentez ederek degerlendirmektedir.

Nunley’in (2004) basamakli 6gretim programinda kullandigi bu basamaklar, aslinda
ogrencilerin farkindahgini artirmaktadir. Ozellikle bilis tesi farkindalik iizerinde 6nemli bir etkiye
sahip olan programda, birey siirekli olarak Kleitman ve Gibson’inda (2011:728) belirttigi gibi kendi
diisiincelerini ve duygularini yansitmaktadir. Kleitman ve Gibson (2011) bilis o6tesi yiiksek olan
cocuklarin, motivasyonlarinin ve buna bagli 6grenmelerinin Yyiiksek oldugunu belirtmektedir.
Motivasyonu vyiiksek ve oOgrenmeye karsi istekli olan bireyler belirledikleri hedeflere kolay
ulagsmaktadir. Bu giin uygulanmakta olan fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda da bu hedeflere
kolay ulasilmasi amaglanmakta ve coklu zeka kuramu, 5E-7E modeli gibi ¢agdas yaklasimlar
kullanilmaktadir. Fakat yapilan bir¢ok aragtirmada (Nunley, 2011;Biger, 2011; Maurer, 2009;Neo 2008;
Johnson, 2007; LaSovage, 2006) fen ve teknoloji 6gretim programinda kullanilan model ve ya
yaklagimlarin yeterli olmadigi, derslerde anlamli 6grenmenin gerceklesmesi, zengin bir 6grenme
ortamimin olusturulmasi i¢in basamakli &gretim programi gibi eklektik bir yapiya sahip olan
yaklagimlarin kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda, basta 2005-2006 yilindan beri
uygulanmakta olan fen ve teknoloji 6gretim programina sonra alan yaziya katki saglayacagi diistiniilen
basamakli 6gretim programu ile ilgili ¢aligmalara ihtiyag duyulmaktadir. Yapilan bu arastirmada
basamakli 6gretim programinin grencilerin fen ve teknoloji dersinde bilis 6tesi farkindaliklarina etkisi
aragtirllmis ve buradan elde edilen sonuglarin gelecekte programda yapilacak degisikliklere katki
saglayacagi disiiniilmektedir. Boyle bir diisiinceden hareketle agagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Basamakli 6gretim programi uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun 6n test ve son
test, bilis 6tesi farkindalik puanlar1 arasinda, anlamli bir fark var midir?
2. Basamakli 6gretim programi uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test ve son test,

bilis 6tesi farkindalik puanlar1 arasinda, anlamli bir fark var midir?
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3. Basamakli 6gretim programi uygulamasina tabi tutulan deney ve basamakli 6gretim
programi uygulamasina tabi tutulmayan kontrol gruplarinin son test, bilis 6tesi farkindalik
puanlari arasinda, anlamli bir fark var midir?

4. Basamakli 6gretim programi 6grenme-dgretme siirecine nasil katki saglamaktadir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, nicel ve nitel aragtirma desenlerinin birlikte ele alindig1 baskin-az baskin karma
yontem kullanilmistir. Karma yontemde, hem nicel hem de nitel veri toplama ve analiz teknikleri es
zamanlt bir sekilde kullanilmakta ve birbirini biitiinler sekilde farkli zamanlarda yapilmaktadir
(Tashakkori ve Teddlie, 2003:11). Arastirmanin nicel boyutunda, basamakli Ogretim programi
uygulamasinin, 6grencilerin bilis 6tesi farkindaliklarina etkilerini belirlemek amaciyla, yar1 deneysel
desenlerden biri olan, Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Bu desenin
Ozelliklerine baktigimizda; gruplardan ikisi belli degiskenler iizerinde eslestirilmeye calisilir ve
eslestirme yapilan gruplar islem gruplarina segkisiz olarak atanirlar (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012:208).

Aragtirmada veri gesitliligini saglamak ve nicel bulgular1 daha anlasilir kilmak amaciyla, nitel
arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmustir.

Deney ve kontrol grubuna dersler arastirmaci tarafindan hazirlanip iglenmistir. Dersler deney
ve kontrol grubuna haftada dorder saat olmak iizere, 18.03.2013 ile 19.04.2013 tarihleri arasinda
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarina son testler 22.04.2013-26.04.2013 tarihleri arasinda
uygulanmistir. Deney grubundan 10 &grenci ile goriisiilmesi ise, 29.04.2013-01.05.2013 tarihleri
arasinda yapilmisgtir.

Bes hafta siiren aragtirmada, deney grubuna basamakli 6gretim programi uygulamasina yonelik
gorev listesi dagitilmis ve bu gorev listesinde yer alan etkinliklere uygun ders islenirken; kontrol
grubunda ise Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda var olan énerilerden hareketle hazirlanan planlar

esliginde ders islenmistir.
Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Malatya merkezde bulunan, Vakifbank [lkdgretim Okulunun
6.siniflarinda 6grenim goren 6grencilerden olusmaktadir. Belirtilen ilk6gretim okulun altinci sinifinda,
dort sube bulunmaktadir. Bu dort subeden ikisi, aragtirma kapsamina alinmistir. Bunlardan biri 30 deney
grubu, 30  kontrol grubu olarak belirlenmistir.. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasinda, olasiliga dayali 6rneklem tiirlerinden “segkisiz 6rnekleme yontemi” kullanilmistir.
Biiyiikoztirk ve digerlerine (2012:85) gore, bu Ornekleme yonteminde, Orneklem birimlerinin

ornekleme secilme olasiliklar esit ve bagimsiz olmaktadir.
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Arastirmanin Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin Vverileri, hem nicel hem de nitel veri toplama araglar1 kullanilarak toplanmistir. Nicel
boyutta, 1., 2., 3. alt probleme cevap aranirken, uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda Yurdakul
(2004) tarafindan gelistirilen 30 maddelik ve besli likert olan “Bilis &tesi Farkindalik Olgegi”
kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan, bilis 6tesi farkindalik 6l¢eginden alinabilecek en yiiksek puan
150, en diisiik puan ise 30’dur.

Bilis otesi Farkindalik Olgeginin arastirma icin secilen hedef kitleye uygun olup olmadigini
belirlemek amaciyla, 140, 6.smif &grencisine uygulanmistir. Ogrencilerin dordii, dlgekte yer alan
maddelere birden fazla cevap vermislerdir. Bu sebeple, bu dort 6grenci analiz dist birakilmistir. Geriye
kalan 136 6grencinin Olcege verdikleri cevaplar dikkate alinarak, dlgcegin Cronbach Alpha katsayisi
hesaplanmustir. Yapilan hesaplama sonucu, “ Bilis 6tesi Farkindalik Olgegi’’nin Cronbach Alpha
katsayisi () .93 olarak bulunmustur. Sipahi, Yurtkoru ve Cinko’ya (2010:89) goére, Cronbach’s Alpha
degerinin 0,70 ve iistii oldugu durumlarda 6l¢egin giivenilir oldugu kabul edilir.” Bilis 6tesi farkindalik
Olceginin Cronbach Alpha katsayist (o) .93 olarak bulunmasi, hedef kitleye uygun oldugunu
gostermektedir. Ayrica arastirmada; 4. alt problem igin uygulama esnasinda dogrudan alintilarin
yapildig1 aragtirmaci ve 6grenci giinliiklerinden ve uygulama sonrasinda dokiiman incelemesinden nitel

veriler toplanmustir.

Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan “Bilis Otesi Farkindalik
Olgegi”nden elde edilen verilerin istatistiksel analizinde SPSS bilgisayar paket programi kullanilmustir.
Bilis otesi farkindalik dlgegi elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini saptamak
amaciyla, Shapiro-Wilks degerine bakilmis; degerin 0.05’den kiigiik olmasi sartt aranmistir.
Biiylikoztiirkiin (2007:42) belirttigi gibi, grup sayist 50°den biiyiikse Kolmogorov-Simirnov; 50°den
kiiciikse Shapiro-Wilks normallik analizi kullanilmaktadir.

Aragtirmada, dagilimin normal oldugu gruplarin 6n test-son test puanlarini karsilastirmak igin
bagimsiz gruplarda t-testi; deney ve kontrol grubunun kendi ig¢inde On test-son test puanlarini
karsilagtirmak {izere bagimli gruplarda t-testi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise arastirmaci
glinliiklerinden elde edilen veriler betimsel analiz yontemi kullanilmis ve alintilar yapilirken arastirmact
icinde “ A” , 6grenciler i¢in “ G”, 6grenci etkinlikleri i¢in “E” kodu tercih edilmistir. Daha sonra,
betimsel analiz yonteminde elde edilen temalar onceden belirlenen temalara gére Ozetlenmis ve
yorumlanmistir. Ayrica, arastirmacit ve Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerle, &grencilerin

etkinlik fotograflarinin yer aldigi dokiimanlar birlikte incelenmistir.

BULGULAR ve YORUM

Kontrol grubunun on test ve son test, bilis otesi farkindaltk puanlarina iliskin bulgular
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Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test, “Bilis Otesi Farkindalik Olgeginden” aldiklar

puanlarinin ortalamasi Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test, Bilis Otesi Farkindalik Puanlart
Ortalamasina iligkin t-testi Sonuglari
OLCUM (BOF) N X S sd t p

On test 30 125,70 11,98

29 1,237 0,23
Son test 30 12950 11,84

Tablo 1’deki veriler incelendiginde, kontrol grubunun 6n test bilis 6tesi farkindalik puan
ortalamas1 150 puan iizerinden, X = 125,70 ve son test bilis otesi farkindalik puan ortalamasi X =
129,50 olarak saptanmis olup, 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde farklilagsma
goriilmemistir [tpo= 1,237; p>0.05]. Bu bulgu, Fen ve Teknoloji Ogretim Programindaki var olan
onerilerden hareketle islenen dersin, kontrol grubunu olusturan 6grencilerin bilis 6tesi farkindaliklariin

artmasinda etkili olmadig seklinde yorumlanabilir.

Deney grubunun én test ve son test, bilis otesi farkindalik puanlarina iligkin bulgular
Deney grubunun 6n test ve son test, * Bilis Otesi Farkindalik Olgeginden” aldiklar1 puanlarinin

ortalamasi Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Deney Grubunun On Test ve Son Test Bilis Otesi Farkindalik Puanlari
Ortalamasina Iliski t-testi Sonuglari

OLCUM (BOF) N X S sd t p
On test 30 127,76 13,27
29 2,983 0,00*
Son test 30 137,63 9,38
*p<0.05

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, basamakli 6gretim programi uygulamasina tabi tutulan
deney grubunun 0n test bilis 6tesi farkindalik puan ortalamasi 150 puan lizerinden, X =127,76 iken,
basamakli 6gretim programi uygulamasi sonrasinda son test puan ortalamasi X =137,63 olarak
saptanmis olup, On test ve son test sonuglari arasinda son test lehine anlamli diizeyde farklilagma
gorilmiistiir [teg=2,983; p<0.05]. Bu bulgu, basamakli 6gretim programi uygulamasinin, 6grencilerin
bilig 6tesi farkindaliklarinin artmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Basamakli Ogretim programi uygulamasinin, Ogrencilerin bilis Otesi farkindaliklariin
artmasinda etkili oldugu, &grenci giinliikleri ile de desteklenmektedir. Ornegin Gi kodlu grenci
giinliigiinde, basamakl1 6gretim programi uygulamasiyla, bilis 6tesi farkindaligini nasil kullandigini su

sekilde ifade etmistir:

Sevgili Giinliik,

Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretim Dergisi [Anatolian Journal of Educational Leadership and Instruction] 2018— 6(1), 1-25



6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinde Basamakl Ogretim Programi Uygulamaswnn Ogrencilerin Bilis Otesi Farkindaliklarina Etkisi

Bu giinkii konular1 5.smifta az da olsa gérmiistiim. Onceden bilgim vardi. Basamakl1 6gretimle
etkinlikler yaptim. Bu konular iyi bildigim i¢in etkinlikleri kolay yaptim. Ama yeni seyler
ogrendim. Etkinliklerde anlamadigim yerleri sordum. Yapamadigim etkinliklerde farkli yollar
kullandim. Ama etkinlikler giizeldi (G, 18.03.2013).

G: kodlu Ogrencinin gilinligiine goére, Ogrencinin bilis Otesi ile eski-yeni bilgileri
iligkilendirdigi, Ogrenecegi konu hakkinda hazir bulunuslugunu sorguladigi, basamakli 6gretim
programi uygulamalarinda yer alan etkinlikleri farkli yollar deneyerek 6grendigi goriilmiistiir. Bagka bir
deyisle, 6grenci basamakli 6gretim programindaki etkinlikleri gerceklestirirken, bilis 6tesi farkindaligini
kullanmis ve kendisine verilen etkinlikleri basarili bir sekilde tamamlamustir.

Gortildiigii tlizere, basamakli O6gretim programi uygulamasi, Ogrencilerin bilis Otesi
farkindaliklarinin artmasinda etkili olmaktadir. Bu etkililik, Es kodlu 6grencinin yapmis oldugu
etkinlikle desteklenmektedir.

Etkinlik 1 |f

Resim 1. E; Kodlu Ogrencinin Hazirladign Dolasim Semasi

Resim 1’de goriildigii lizere, Es kodlu 6grenci bir etkinligi iki kez yapmustir. Etkinlik 1’1
basamakli 0gretim programini dikkate almadan hazirlamistir. Oysaki arastirmaci ilk haftalardan
itibaren, basamakli gretim programini agiklamig ve gorev listesini dagitmistir. Es kodlu 6grenci ilk
haftalardaki bu a¢iklamalar dikkate almadan etkinlik 1’1 yaparak, siniftaki arkadaslari ile paylasmustir.
Arastirmaci dgrenciye etkinligi nasil hazirladigim1 sormustur. Ogrenci, ders kitabindaki seklin aynisini
renkli karton iizerine ¢izdigini ve ailesinden yardim aldigin1 sdylemistir. Daha sonra arastirmact,
ogrenciye etkinlikteki konu hakkinda sorular sormustur. Fakat 6grenci, bu sorularin ¢ok az bir kismina
cevap vermistir. Aragtirmaci, dgrenciye etkinligin yer aldig1 konuyu ve basamakli §gretim programimin
C, B, A basamaklarinin 6zelliklerini bir kez daha anlatmistir. Bir hafta sonra, 6grenci etkinligini farkli
sekilde yapacagini sdylemistir. Etkinligin yapilma asamasinda, 6grenciye miidahale edilmemistir. Daha
sonraki haftalarda, 6grenci etkinlik 2’yi yapmistir. Arastirmaci tarafindan, etkinlik 2’nin yapilma

asamas1 sorulmustur. Ogrenci, saglik ocagindan serum kablosu aldigini, bunlarmn icerisinde mavi ve
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kirmizi boya koydugunu, bu hortumlari beyaz bir kartona yapistirdigini, kalp resminin igerisini ise, mavi
ve kirmiz siislerle siisledigini soylemistir.

Ogrenci etkinlik 1°de kalbi olusturan yapilari, karton iizerine yazarken, etkinlik 2’de
yazmadigi goriilmiistiir. Arastirmaci bu yapilart neden etkinlik 2°de yazmadigmi sormustur. Ogrenci
etkinligi yaparken, farkli kaynaklardan arastirma yaptigimi ve ogrendigi yeni bilgileri zihninde
kodladigini, artik kalbi olusturan yapilar1 karton {izerine yazmadan gosterebilecegini sOylemistir.
Arastirmaci etkinlik 2°de yer alan konu hakkinda sorular sormustur. Ogrenci sorulan sorulara dogru
cevaplar vermistir. Hatta 6grencinin konuyu giinliik yasamdaki birtakim olaylarla iliskilendirdigi ve
arkadaslarina da bu konu hakkinda sorular sordugu goriilmiistiir. Goriildiigii izere, basamakli 6gretim
programi uygulamasi 6grencinin bilis 6tesi farkindaliginin artmasina énemli katkilar saglamistir. Ciinkii
ogrenci etkinlik 1’de arasgtirma yapmadan, sorgulamadan, olaylara elestirel yaklagsmadan, eski-yeni
bilgilerini iliskilendirmeden, bilgileri degerlendirmeden aynen almistir. Oysaki basamakli 6gretim
programi uygulamasiyla 6grenci etkinlik 2’de, eski-yeni bilgileri iligskilendirmis, tek kaynak yerine
farkli kaynaklardan arastirmalar yapmis, 6grendiklerini ezberlemek yerine, zihninde kodlamistir. Yani

bilis 6tesi farkindalig1 artmisgtir.

Deney ve kontrol grubunun son test, bilis otesi farkindalik puanlarina iliskin bulgular
Deney ve kontrol grubunun son test, “Bilis Otesi Farkindalik Olgeginden” aldiklar1 puanlarinin

ortalamasi Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test, Bilis Otesi Farkindalik Puanlari
Ortalamasina Iliskin t-testi Sonuglar
GRUPLAR N X S sd t p

Deney Grubu 30 137,63 9,38

58 2,948 0,00*
Kontrol Grubu 30 129,50 11,84

*p<0.05

Tablo 3’deki veriler incelendiginde, basamakli 6gretim programi uygulamasina tabi tutulan
deney ile basamakli 6gretim programi uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubu 6grencilerinin son
test bilis otesi farkindalik dl¢eginden aldiklar1 puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde farklilagma
goriilmistiir. [tes= 2,948; p<0.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, deney grubu
Ogrencilerinin son test bilig 6tesi farkindalik puanlari ortalamalar1 150 puan iizerinden, X =137,63 iken,
kontrol grubu dgrencilerinin son test bilis otesi farkindalik puanlari ortalamalari X =129,50°dir. Bu
bulgu, basamakli 6gretim programi uygulamasinin, deney grubundaki Ogrencilerin bilis Otesi

farkindaliklarinin artmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Basamakii ogretim programi ogrenme-ogretme stirecine nasil katki sagladigina iliskin bulgular
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Arastirmada, ‘“basamakli Ggretim programi Ogrenme-O0gretme siirecine nasil  katki
saglamaktadir? seklinde ifade edilen altinci alt problemle ilgili nitel verilerden elde edilen bulgular ve
yorumlar1 asagida verilmistir. Bu veriler, arastirmaci giinliigiinden elde edilerek betimsel analize tabi
tutulmus ve betimsel analiz sonucunda ulagilan ana kategori/temalar asagida Tablo 4’te sunulmustur.
Ayrica aragtirmaci tarafindan 6grenci etkinliklerinin fotograflar1 ¢ekilmis ve fotograflar arastirmacinin

gozlemlerinden elde ettigi diger verilerle birlikte incelenmistir.

Tablo 4. Basamakh Ogretim Programi Ogrenme-Ogretme
Siirecine Nasil Katki Sagladigina Iliskin Arastirmaci
Gozlemlerinin Betimsel Analiz Sonuglar

Kodlama yogunlugu
f %

Etkinlik temelli 6grenme 5 41.68
Problem ¢6zme 1 8.33
Yaraticiligi kullanma 1 8.33
Elestirel davranma 1 8.33
Ogrenme stilleri 3 25
BOP’iin iiriinii 1 8.33

Toplam 12 100

Tablo 4’te goriildiigii tizere, basamakli 6gretim programi 6grenme-6gretme siirecine nasil
katki sagladigina iligkin arastirmaci gézlemlerinin betimsel analiz sonucunda, etkinlik temelli 6grenme,
problem ¢dzme, yaraticiligi kullanma, elestirel davranma, 6grenme stilleri, BOP’iin (basamakl1 dgretim

programi) iiriinii seklinde ana kategori/temalar1 olusturulmustur.

Etkinlik Temelli Ogrenme

Basamakli 6gretim programi etkinlikleri 6grencilere, farkli kaynaklardan arastirma yapmast,
bu kaynaklardan elde ettikleri bilgileri bir araya getirmesi, karsilastigi problemlerin ¢oziimiinde
kullanma imkani sunmaktadir. Bagka bir deyisle, 6grenciler oncelikle temel bilgileri 6grenmekte,
bunlar1 uygulamakta ve yeni iiriinler elde etmekte, bu iirlinleri tartigmakta, ger¢ek yasam bilgileri ile
iliskilendirmektedir. Bu sebeple etkinlikler, 6grencilerin derse karsi giidiilenmesini, dersten zevk
almasini, eglenmesini saglamaktadir.

Basamakli 6gretim programu etkinliklerinin 6grenci iizerindeki olumlu etkileri, arastirmaci
glinliigiinde de vurgulanmustir. Arastirmaci giinliigiinde, 6grencilerin etkinlik temelli 6grenmelerle,
O0grenme-0gretme siirecinde Ogrenmelerini nasil gergeklestirdikleri, nasil sorumluluk aldiklari, derse
kars1 ilgilerinin nasil arttigi su sekilde ifade edilmistir:

...Sonra gorev listelerini dagittim. 4-5 6grenci gorev listelerine sevdikleri etkinlikleri
yazdi...Baz1 6grenciler, teneffiise ¢ikan arkadasinin masasindaki etkinliklerin yazili oldugu,
gorev listesi kagidini inceliyor, kendi kagidi ile karsilastiriyordu... (A, 11.03.2013).

...Diger ders 6grencilerin segtikleri etkinlikleri tekrar gozden gegirdiklerini, yapabilecekleri
etkinlikleri isaretlediklerini, etkinlikler konusunda arkadaslari ile bilgi alig verisinde
bulunduklarini gézlemledim. (A, 12.03.2013).
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Arastirmaci giinliigiinde goriildiigii tizere, 6grenciler basamakli 6gretim programindaki
etkinlikleri kendileri se¢mekte ve gerektiginde kendileri gorev listesine farkli etkinlikler
yazabilmektedir. Boyle bir yaklasim, 6grencilerin kendisine giivenmesini ve bireysel farkliligini
bilmesini saglamaktadir. Ciinkii basamakli 6gretim programi, 6grencilere etkinlikleri 6zgiirce
secme hakki tanimaktadir. Ogrenci istediginde, sevdigi ve kendi performansi dogrultusunda
yapabilecegine inandif etkinlikleri ¢ok rahat secebilmektedir. Ornegin O3 kodlu &grencinin, gorev

listesinde hangi etkinlikleri ve baska ne tiir etkinlikleri yapmak istedigi Resim 2’de gosterilmistir.

Ay IS LTS, -

e ; h ik 3 )
BASAMAG ' ' . <
1 0
GOREVLE 6" — = ——————
4 - st li-H050 10
b Kalp sagh sunda birgok kaynaktan tarama yapilmasi ve bunlarn sinifa getirilerek paylasilmasy, | 10
(60-70 ; bag|§1 konusunda birgok k.nxnaklan tarama yapilmasi ve bunlarin sinifa getirilerek paylasiimasi 10
puan) Bilgisayerda-mileoplarile-ilgili-belgose eTvebir Kitapgik-trazmiayme. ’
‘ 10 Kanmn vilcutta dolagimini gsteren bir poster hazirlaym 5 ‘g
| P 11 Kanin viicutta dolasimini bir sema ile gosterin.
= 0
14 Kar.\ gruplarinin 8nemini bir kukla gdsterisi yapinz. g
1S "Mikroplar ve Vilcudumuz'" | da bir karikatlir ¢iziniz 0
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Resim 2. E3Kodlu Ogrencinin Gorev Listesi

Resim 2’de goriildiigii tizere, Es kodlu 6grenci kendisine verilen gorev listesinden sevdigi
ve yapabilecegine inandigi etkinlikleri segmis ve baska hangi? etkinlikleri yapmak istedigini gorev
listesine yazmustir. Boylelikle 6grenci, 6grenmesine katki saglayacagi ve kendi performansini daha
rahat sergileyebilecegi etkinlikleri temel basamaktan baglayarak segcmeye baslamistir. Mesela Dg
kodlu 6grenci basamakli 6gretim programi etkinlikleri konusunda giinliigiine sunlar1 yazmustir:

Canim Giinliigiim,

Bugiin etkinlikleri sunduk ¢ok giizeldi. Ben kocaman bir gazete ilan1 yaptim ve hocam

bunu begendi. Bunun yaninda gecen hafta yaptigim posterimi de getirdim. Ben gazete

ilanim1 ablamla yaptim ama o sadece yapistird1 ve beni izledi. Yani anlayacagin hepsini

ben yaptim canim giinliigiim (Gg, 15.04.2013).

Gs kodlu 6grencinin giinliigiine gore, Ogrenci ilk once gorev listesinden sevdigi
etkinlikleri se¢mistir. Daha sonra bu etkinlikleri yapmaya baslamis ve etkinlikleri yaparken
problem yasadigi yerlerde yakin ¢evresinden yardim almistir. En sonunda da etkinlikleri kendinin
yaptigin1 vurgulamistir. Yani 6grenci etkinlikleri yaparken, bagkalarimin onu izlemesi ve kendi
performansini bagkalarina gostermesi, 6grencinin 6zgilivenin arttigini gostermektedir.

Basamakli 6gretim programi etkinlikleriyle, 6grenciler her basamakta farkli bir beceri
kazanmaktadir. Yani C basamaginda temel bilgileri tanimlamakta, kavramakta, bu bilgileri B

basamaginda karsilastigi problemleri ¢ozerken kullanmakta, daha sonra elde edilen tiim bilgilere

elestirel yaklagmaktadir. Arastirmaci glinliigiinde belirtildigi gibi, basamakli dgretim programi
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etkinlikleri Ggrencinin bilissel yapisimi siirekli olarak aktif tutmaya calismakta, derse karsi
tutumunu etkilemekte ve 6grencinin yaparak-yasayarak o0grenmesini saglamaktadir.

...Baz1 dgrenciler, gorev listelerine eklemeler yapmaya devam ediyordu. Baz1 6grencilerde
hangi konuda etkinlik yapacaklarina karar vermislerdi. Bu 6grencilerin konuyu c¢ok dikkatli
dinlediklerini ve siirekli soru sordugunu gézlemledim. (A, 18.03.2013).

...Ogrencilerden birkaci kartonlar kesiyor, resimler yapistirtyor, birbirlerinin malzemelerini
kullantyorlardi. Diger 6grencilerde arkadaslarinin etkinlikleri nasil yaptiklarini gozlemliyor,
nasil yapmalar1 gerektigi konusunda fikirlerini sdyliiyorlardi. (A, 19.03.2013).

Aragtirmac giinliigiinde goriildiigii tizere, 6grenciler etkinliklerin etkili bir sekilde yapilmasi,
sunulmasi ve gelen sorulara dogru cevaplar verilmesi i¢cin konunun ¢ok iyi kavranmasi gerektigi
bilincine sahiplerdir. Yani farkindalik diizeylerini kullandiklar1 sdylenebilir.

Problem ¢ozme

Giintimiizde hizl bilgi patlamasi, teknolojik gelismeler, insan profilinin degisimi toplumda en
basta egitim kurumlarini etkilemektedir. Egitim kurumlar1 bu degisimlere uyum saglamak icin, kendi
orgiitsel yapisinda, programlarinda, 6gretmen-6grenci ve veli profillerinde birtakim degisiklikler
yapmaktadir. Mesela egitim programlari, problem ¢ézme becerisine sahip olan, elestirel diigiinen,
yaraticiligini kullanan, kendisi i¢in en iyi 6grenme yolunu segen, teknolojik gelismeleri yakindan takip
eden vs. bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2013). Baska bir deyisle, egitim programlari
topluma “diisiinen” bireyler yetistirmek istemektedir. Ciinkii diisiinen bireyler, yakin ¢evresinde ve
diinyada yasanan problemleri fark etmekte, bu problemleri ¢6zmek i¢in zihninde var olan eski-yeni
bilgileri sorgulamakta, bunlar iligskilendirmekte, farkli kaynaklardan arastirmalar yapmakta, bu bilgileri
problemin ¢oziimiinde kullanmakta, etkili ¢6ziim yolunu segmekte ve degerlendirmektedir. Ogretim
programlarinda bireylere kazandirilmak istenen bu beceriler, basamakli 6gretim programinda da
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Basamakli 6gretim programinda, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini nasil kullandiklar
arastirmaci glinliigiinde, su sekilde ifade edilmistir:

...Bir 6grenci ise, kavram haritasi yaparken zorlanmisti. Bu 6grenci 6ncelikle cesitli kartonlart
birbirine bantla yapistirdigini, sonra bu bantlarin agildifini ve en sonunda da kestigi kiigiik
karton parcalarinin diistiigiinii s6yledi. Nasil bir ¢6ziim yolu buldugunu sordum. Ogrenci ilk
once kartonlarin {izerine delikler agmis, annesinden ip istemis, ipleri bu deliklerden gecirerek
iistteki kartona baglamistir.... Gordiigiim kadariyla, 6grenciler etkinlikler yaptikca problem
¢Ozme becerileri gelisiyordu. Cilinkii her basamak onlar i¢in bir problemdi ve problemlerle
stirekli karsilagan 6grenciler daha pratik ¢oziimler iiretebiliyordu (A, 26.03.2013).
Arastirmaci giinliigiinde goriildiigii iizere, basamakli 6gretim programi ile &grenciler,
kendilerini rahatsiz eden ve 6grenmeleri 6niinde var olan engelleri fark etmekte ve bu engelleri ortadan
kaldirmak igin ¢oziim yollari {iretmektedir. Mesela Oskodlu 8grenci, kavram haritasi ile ilgili bir etkinlik
yapmaya calismustir. Bu etkinligi yaparken, bir problemi 6ncelikle fark etmis ve problemi ¢d6zmek igin

nasil bir siire¢ izledigini arastirmaci ile paylagmistir.
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Resim 3. E4Kodlu Ogrencinin Hazirladigi Kavram Haritasi

Resim 3’te goriildigii tizere, E4 kodlu 6grenci, oncelikle kavram haritast ile ilgili etkinligini
yapmak icin, bir karton almig ve bunu kii¢iik parcalar halinde kesmistir. Daha sonra kiigiik karton
parcalari1 bantla yapistirmaya calismistir. Fakat bantlarin agildifini ve kartonlarin diistiigiinii
belirtmistir. Arastirmac1 6grenciye nasil bir ¢dziim yolu buldugunu sormustur. Ogrenci, bant yerine
kartonlarin iizerine delikler agtigini ve bu deliklerden ipler gegirerek etkinligini tamamladigini

aciklamistir.

Yaraticihig1 kullanma

Yaraticilik olaylara farkli agilardan bakma, oOzgiin iiriinler ortaya koyma ve bunlar
elestirmedir (Conner, 1998). Iste basamakli gretim programi yaraticiigin bu dzelliklerini dikkate
alarak, dgrencilere cesitli etkinlikler sunmaktadir. Ogrenciler, bu etkinliklerden kendi 6grenme yoluna,
zekasina vs. uygun olanlarini, C basamagindan baslayarak 6zgiir bir sekilde segmektedir. Ogrenciler C
basamagindan sonra, B ve A basamaklarinda, yaraticiligini daha fazla kullanmaya ¢aligsmaktadir. Clinkii
temel basamakta (C basamagi) Ogrenciler bilgileri almakta ve oOziimsemeye calismaktadir. B
basamaginda, bu bilgileri problemlerin ¢oziimiinde kullanmaktadir. A basamaginda ise 6ziimsedigi ve
uyguladigr bilgileri elestirmekte, tartismakta, degerlendirmekte ve 6zgiin iiriinler ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin bu iiriinleri ortaya koyma asamasi bir birinden farklidir. Bu farkliliklar arastirmaci
giinliiglinde su sekilde ifade edilmistir:

...Smifta baz1 ¢ocuklarin yaratici etkinlikler yaptiklar1 goriilmiistiir. Ornegin, 6grencilerden
biri kirmiz1 ip ve mavi ipten kalbin sag ve sol boliimlerini yapmistir. Kirli kan1 mavi iplikle,
temiz kan1 kirmiz1 iplikle gostermistir. Bagka bir 6grenci ise serum hortumlarinin igerisine
mavi ve kirmizi miirekkep koymustur. Kalbin sag tarafina mavi miirekkepli hortum, sol
tarafina kirmizi miirekkepli hortum yerlestirmistir (A, 19.03.2013).

Arastirmaci giinliigiinde goriildiigii lizere, bazi Ogrenciler basamakli &gretim programi

uygulamastyla bireysel farkliliklarini ortaya koymakta, yaratici etkinlikler yapmaktadir. (Bkz:Resim 4).
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Resim 4. Es Kodlu Ogrencinin Hazirladig: Kuklalar

Resim 4’te goriildiigi tizere, Es kodlu 6grenci kan alis verisi ve kalp sagligi konusunda
kuklalar hazirlamigtir. Os kodlu &grenci kan bagist konusunda hazirladigi kuklasinda evde buldugu
kumaglardan yararlanmis, bu kumaslarin igerisine pamuk yerlestirmistir. Daha sonra kan gruplarinin
ozelliklerinden hareketle, kumas parcalarinin iizerinde yiiz ifadeleri ¢izmistir. Mesela AB kan grubuna
“cimri”, 0 kan grubuna “ cdmert” ismini A ve B kan gruplarma “ikizler” ismini vermistir. Os kodlu
Ogrenci bu isimleri neden verdigini, gosteri esnasinda agiklamigtir. AB kan grubunun herkesten kan
aldigin1 ve sadece kendisine kan verdigini; 0 kan grubunun herkese kan verdigini; A ve B kan gruplarinin
ise 0 kan grubu ve kendi kan gruplarindan kan aldigini, AB kan grubuna kan verdiklerini sdylemistir.

Eskodlu dgrencinin bir sonraki etkinligi de kukla gosterisidir. Ogrenci kuklasini, evde buldugu
diigiin davetiyelerinden yararlanarak yaptig1 goriilmiistiir. Ogrenci kuklasim yaparken, diigiin
davetiyelerini kestigini, renkli olan diigiin davetiyesinden gelin elbisesi, ince iplikleri kullanarak gelin
sag1 yaptigini, kardesinin oyuncaginda buldugu kirmizi tiil ile gelinin basini siisledigini; damat kuklasini
yaparken, keceli boyalar kullanarak pantolon, kravat ve sa¢ ¢izdigini belirtmistir.

(13

Es kodlu 6grenci, daha sonra bu kuklasinin altina “ kalbimizi koruyalim” yazisini niye
yazdigim1 ve neden damat ve gelin kuklasi ile boyle bir mesaj verdigini aciklamistir. Os kodlu 6grenci,

“ kalbimizi korursak sevdiklerimizin yamnda oluruz ve onlar da bizim yammizda olurlar” seklinde bir

aciklama yapmustir.

Resim 5. Eg Kodlu Ogrencinin Hazirladigi Kuklalar
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Resim 5’de goriildiigi iizere, Es kodlu 6grenci kan bagisi ve dolagim sistemiyle ilgili kuklalar
hazirlamistir. Ogrenci “Kizilay” ile ilgili kuklasin1 hazirlarken, biskiivi kutusundan sahne yapmis ve
kutunun igerisine de Hacivat ve Karagdz kuklasini yerlestirmistir. Dolagim sistemi konusunda yaptigi
etkinlik iginde, plastik borulardan ve kalin bir telden yararlanmgtir. Ogrenci kuklasinin kollarini ve
bacaklarimi bu plastigi keserek yaptigini, bunlari ince bir telle bir birine bagladigini, kalin telden gogiis
kafesini yaptigini, kuklasinin basimi ise eski oyuncaklari arasinda buldugu bir oyuncagimin bagini
kullanarak tamamladigini agiklamstir.

Basamakli 6gretim programiyla 6grencilerin yaparak-yasayarak ogrendigi, 6zgiin iiriinler
ortaya koymaya c¢alistigi, ilgi ve meraklariyla olaylar1 sorguladigi sdylenebilir. Baska bir deyisle
ogrenciler, basamakli 6gretim programiyla yaraticiliklarimi kullanmaya ¢aligmaktadir.

Elestirel davranma

Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer almamasima karsin, dgrenci merkezli egitim
anlayigini savunan basamakli 6gretim programi da, glinlimiiz egitim anlayisinin amaglarin
vurgulamaktadir. Baska bir deyisle, basamakli 6gretim programiyla 6grenciler, bilgiyi arastirmakta,
sorgulamakta, ¢6ziim yollar1 iiretmekte, baska diisiinceleri dikkate almakta ve bu diisiinceler arasindaki
farklilig1 ortaya koymaya ¢aligmakta ve genel bir degerlendirme yapmaktadir. Kisacasi 6grenci bilgiyi
yapilandirirken, elestirel davranabilmektedir.

Basamakli 6gretim programinda, 6grencilerin olaylara, elde ettikleri bilgilere nasil elestirel
yaklastiklar arastirmaci giinliigiinde, su sekilde ifade edilmistir:

...Ogrenciler derste 6grenmis olduklar bilgilerden hareketle birbirlerine cesitli elestirilerde
bulunuyordu. Ornegin bir 6grenci arkadasim elestirirken, ilk 6nce kalp ile ilgili bilgiyi derste
nasil gordiiglinii arkadasina agikladi. Daha sonra arkadasinin etkinliginde hangi bilgilerin
eksik verildigini soyledi...Ogrencilerdeki bu gelismeler ¢ok sevindiriciydi. Ciinkii dgrenciler
ellerindeki kanitlar1 nerede ve nasil kullanacaklarini biliyorlardi. Yani diisiinmeden hareket
etmiyorlardi. Diislincelerini zihin siizgeclerinden gecirip konusuyorlardi (A, 2.04.2013).
Aragtirmaci  giinliginde goriildigii lizere, Ogrencilerin benmerkezci bir davranig
gostermedigi, farkli goriislere saygi gosterdigi, diisiinme siireclerine giivendigi, baskalarini hemen
yargilamadigi, &grendiklerini cok kolay transfer ettigi soylenebilir. Ogrenci basamakli 6gretim
programiyla bu becerileri, asama asama Ogrenmektedir. Baska bir deyisle, 6grenciler ilk énce C
basamaginda temel bilgileri kavramakta, B basamaginda bu bilgileri uygulamakta, A basamaginda ise

elde ettikleri tiim bilgilere elestirel yaklasmaktadir. Mesela O7 ve Og kodlu 6grencilerin, Resim 6’da

gosterilen etkinliklerde elestirel davranislar sergiledigi goriilmiistiir.
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Resim 6. E; Kodlu Ogrencinin Yazdig1 Kompozisyon

Resim 6’da goriildigii tizere E; kodlu 6grenci, kan bagisi konusunda bir kompozisyon
yazmustir. Ogrenci kompozisyonda, bir hastanin kana ihtiyac1 oldugunu, radyolardan, televizyonlardan
duyurular yapildigini, fakat insanlarin bu duruma duyarsiz davranis gosterdigini, kan bagisinin insan

viicuduna faydalar1 oldugunu ve bir sise kanin binlerce arkadas oldugunu vurgulamaktadir.

Ogrenme stilleri

Ogrenme stilleri, bireyin dogustan sahip oldugu karakteristik bir 6zelliktir. Bu 6zellik, bireyin
bilgiyi nasil yapilandirdigi, nasil kullandigi, bunu gevresi ile nasil paylastig1 ve gelen tepkilere nasil bir
cevap verdigi konusunda bilgiler icermektedir. Birey hakkinda bilinen bu bilgiler, onun basarisina
onemli katkilar saglayacaktir. Nitekim basamakli 6gretim programi da, bireylerin bu 6zelliklerine dikkat
¢ekmistir. Hatta basamakli 6gretim programinin ortaya ¢ikmasinda, 6grenme stilleri etkili olmustur
(Nunley, 2004). Bagska bir deyisle, basamakli 6gretim programinda bireysel farkliliklar, dikkate
almmistir. Bu farkliliklar aragtirmaci giinliiklerinde su sekilde ifade edilmistir.

...baz1 Ogrenciler hi¢c kompozisyon, siir yazmadiklarini, kukla yapmadiklarin sarki
sOylemediklerini, siirekli kendilerine verilen 6devleri yaptiklarini ve matematik dersi i¢in bol bol
yaprak test ¢ozdiiklerini soylediler...6grenciler, baz1 arkadaslarinin daha 6nce boyle etkinlikler
yapmadigmi ve arkadaslarmin performanslarina ¢ok sasirdiklarini  belirttiler...Ogrenci
goriislerinde goriildiigii lizere, basamakli 6gretim programi, 6grencilerin farkl yollarla 6grendigi
ve her 6grencinin 6grenme yollarinin ayni olmadigi, 6grencilerde farkli zekalar ve farkli 6grenme
stilleri oldugu gerceginden hareket etmektedir. Yapilan etkinliklerde de 6grenciler 6grenme
stilleri ile en iyi nasil &grenebileceklerini kesfetmislerdi. Hatta &grenmede tek bir yolun
olmadigin1 gérmiisler ve Ingilizce dersi gibi dgrenmekte zorlandiklari derslerde basamakli
Ogretim programini kullandiklarimi sdylediler (A, 8.04.2013).
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Arastirmaci giinliigiinde goriildiigii lizere, basamakli 6gretim programiyla dgrencilerin, kendi
ogrenme stiline uygun etkinlikler sectikleri ve Ogrendiklerini farkli alanlara transfer ettikleri
sOylenebilir.

Aragtirmada, &grencilerin basamakli 6gretim programu etkinliklerini segerken ve sunarken
kendi 6grenme stillerini dikkate aldiklar1 gdzlenmistir. Ornegin Og kodlu 6grencinin giinliigiinde de,
ogrencilerin farkli yollarla 6grenmelerini ger¢eklestirdikleri goriilmektedir.

Sevgili Giinliik,
Biz bu giin etkinliklerimizi sunduk. Cok ama ¢ok eglenceliydi. Kimi sarki sdyledi. Kimi
televizyonda oyun oynadi...( Go,09.04.2013).

Eg kodlu 6grencinin giinliigline gore, basamakli 6gretim programiyla her 0grenci 6grenme
stiline uygun etkinlikler segmistir. Baska bir deyisle, 6grenciler bazen bir siir okuyarak, sarki soyleyerek
duygularin1 ifade etmisler, bazen bir bilginin nasil olustugunu izleyerek, tartisarak, yaparak
dgrenmislerdir. Mesela O1okodlu dgrenci “kalbimizin 6nemi” konusunda bir sarki sozii yazmis ve bunu

sinifta seslendirmistir.

Resim 7. ExoKodlu Ogrencinin Yazdig1 Sarki Sozii
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Resim 8. E11 Kodlu Ogrencinin Yazdig: Siir

Resim 7°de goriildiigii tizere, E1o kodlu dgrenci sarki sziinde, kalbin yasamimiz i¢in ne kadar
6nemli oldugu vurgulamaktadir. Bu vurguyu sinif igerisinde ¢esitli enstriimanlari kullanarak, arkadaslari
ile paylasmuistir. Oy kodlu &grenci ise, kalbin énemi konusunda bir siir yazarak duygularini ifade
etmistir.

Resim 8’de goriildiigii iizere, E11 kodlu 6grenci kalbin 6nemi konusunda bir siir yazmustir.
Ogrenci siirinde, kalbimiz olmazsa yasanamayacagini, kalbimizi korumak igin dengeli beslenmemiz
gerektigini vurgulamaktadir.

E12 kodlu dgrenci, kan gruplari konusunda bir bulmaca hazirlanugtir. Ogrenci bulmacasim

hazirlarken, gorsellige 6nem verdigi goriilmiistiir.

Resim 9. E;» Kodlu Ogrencinin Hazirladigi Bulmaca

Resim 10. Ei3 Kodlu Ogrencinin Hazirladigi Kukla
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Resim 9’da goriildiigii tizere, E1» kodlu 6grenci bulmacasimi hazirlarken, sayfasinin bos
yerlerini gorsel sekillerle siislemistir. Bu da 0grencinin goérsel Ogrenme stiline sahip oldugunu
gostermektedir.

Eis kodlu &grenci ise, kan gruplari konusunda bir kukla gdsterisi yapmustir. Ogrenci Resim
10’da goriildiigii gibi, kuklasini ¢evresinde bulmus oldugu malzemeleri kullanarak yapmustir.

Resim 10’da goriildiigii izere, Ei3 kodlu 6grenci kuklasini ¢oraplarini kullanarak yapmistir.
Daha sonra coraplar iizerine, boncuktan goz ve ipliklerle agiz ve burun yapmistir. Kukla gosterisini

yaparken de, her kan grubu igin, farkli seslendirmeler yaptig1 goriilmistiir.

BOP’iin iiriinii

Basamakl1 6gretim programi, 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecinde sorumluluk almasini,
O0grenme yoluna uygun etkinlikler segmesini, karsilagtigi problemlere ¢oziim iiretmesini, elestirel
diisiinmesini, tartismasini, kendi performansini ve arkadaslarinin performansini degerlendirmesini,
yaptig1 caligmalari baskalari ile paylagsmasini ve kendine giiven duymasini saglamaktadir. Biitiin bu
siiregler sonucunda Ogrenciler, basamakli 6gretim programi Oncesi ve sonrast performanslarimdaki
degisimleri fark etmekte, bilgileri nasil bir sira ile 6grenecegini ve karsilastigi problemleri hangi
asamalar1 kullanarak ¢ozecegini bilmekte, 6zgiir bir sekilde diisiincelerini ifade etmektedir (Nunley,
2011).

Aragtirmaci giinliiglinde de, basamakli 6gretim programi sonucunda dgrencilerde gozlenen
baz1 degisimlere dikkat ¢ekilmistir.

...Ogrencilerin ¢ogu BOP etkinliklerini ¢ok sevdiklerini, etkinliklerin &grenmelerini
kolaylastirdigini, daha iyi 6grendiklerini, etkinlikleri yaparken konulari tekrar ettiklerini ve bazi
arkadaslarindan beklemedikleri performanslar1 gordiiklerini ifade ettiler. Bu sebeple, BOP
etkinliklerinin biitiin derslerde uygulanmasini istiyorlardi. Ayrica bugiine kadar, hicbir derste
kendi istedikleri etkinlikleri yapmadiklarini ve 6nceden belirlenen etkinliklerle (ara sira deney
yapma, daha ¢ok d6dev, soru sorma, 6zet ¢ikarma yogunlukta olmak tizere) ders islendigini
soylediler. Ogrenciler BOP etkinlikleriyle, fen ve teknoloji dersindeki etkinlikler arasindaki fark1
gormiiglerdi. BOP ile islenen Fen ve teknoloji dersinde sarki yazmak, siir sdylemek, kukla
gosterisi yapmak hoslarina gitmisti. Bugiine kadar bu etkinliklerin, miizik, gorsel sanatlar ve
Tiirkge dersinin etkinlikleri oldugunu zannediyorlardi. Artik diger derslerde konulari 6grenirken,
BOP etkinliklerinden yardim alacaklarim ve bu etkinliklerin her ders icin uygun etkinlikler
oldugunu belirttiler. (A, 16.04.2013).

Arastirmaci giinliigiinde gorildiigi {lizere, Ogrencilerin basamakli 0gretim programi
etkinlikleriyle, 6grenmelerini pekistirdikleri, farkli 6grenme yollarimi kesfettikleri, diger derslerde de
uygulanmasini istedikleri, bazi etkinliklerin farkli derslerin etkinlikleri oldugu bilgisinde yanildiklar1
soylenebilir Ornegin, Gi4 kodlu 6grenci basamakli 6gretim programi dogrultusunda yapilan etkinlikleri

ve kendisinde gozledigi degisimleri giinligiinde su sekilde ifade etmistir:

Sevgili Giinliik,
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Basamakli dgretimle ¢alismalarimi yaptim. Ogretmenim ¢ok begendi. 1k basta etkinlikleri

yapmaktan korktum. Sonra kendime giivendim. Simdi kendime giiveniyorum. Artik bu

etkinlikleri hep kullanacagim. Sevda O&gretmen bize sunu sdyledi. Birgok yolla

Ogrenebilirsiniz. Evet, basamakli 6gretimle her dersi bagaracagima inaniyorum (Gus, 15,

04,2013).

Gis kodlu 6grencinin giinliigiine gore, 6grenci basamakli 6gretim programi uygulamasi
oncesinde kendine giivenmedigi, uygulama sonrasinda ise kendine giivenin arttig1 ve etkinliklerden
ogrendiklerini farkli alanlara transfer ettigi soylenebilir. Ogrenci basamakli gretim programi

uygulamasiyla 6grenmenin tek yolu olmadigini fark etmistir. Ogrencinin giinliigiine yazmis oldugu

diisiinceler, arastirmacinin giinliiklerini destekler niteliktedir.

TARTISMA ve SONUC

Kontrol grubunun 6n test bilis 6tesi farkindalik puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi
arasinda anlamli diizeyde farklilagsma goriilmemistir. Mevcut programin uygulandigi kontrol grubuna
yapilan etkinliklerde, 6grencilerin karsilastiklar: problemlere farkli ¢6ziim yollar1 bulamadiklari, yeni-
eski bilgileri iliskilendirmekte sorunlar yasadiklari gériilmiistiir. Bu problemleri 6grenciler hem siireg
basinda hem de siire¢ sonunda davraniglarina yansittiklart sonucuna ulasilmistir. Kisacas1 6grenciler
mevcut Ogretim programi dogrultusunda yapilan etkinliklerde bilis oOtesi farkindaliklarimi ¢ok
kullanamamaktadir. Ciinkii etkinlikler bir ¢cok 6grenme yolunu dikkate almamakta, 6grencilerin bilissel
yoniine agirlik vermekte, duyussal ve devinigsel yonii boylelikle eksik kalmaktadir. Oysaki 6grencilerin
derse kars1 motivasyonu arttirilmalidir.

Deney grubunun, n test ve son test bilis 6tesi farkindalik puan ortalamalar1 arasinda, son test
lehine anlamli diizeyde farklilagsma goriilmiistiir. Basamakli 6gretim programi uygulamalari Demirel’e
(2010) gore, 6grenciye tek bir etkinlik sunmamaktadir. Her 6grenci, kendi 6grenmesine yardimei olacak
etkinlikleri 6zgiir bir sekilde segmektedir. Ogrenci bu etkinliklerini biligsel yapisindaki bilgileri
kullanarak kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene vs. dogru siralayabilmektedir. Ogretmen bu siirecte
rehber olmaktadir. Ogretmen rehberliginde dgrenci; neyi bilip neyi bilmediginin farkinda olmakta, temel
bilgilerden {ist diizey bilgilere ulasmakta, agik derse katilim gostermektedir. Kisacas1 6grenme-6gretme
siirecinde basamakl1 6gretim programiyla 6grenciye, beyin temelli 6grenme, probleme dayali 6§renme,
elestirel diistinme, etkin O0grenme, ¢oklu zeka kurami gibi, ¢agdas yaklagimlar kullanilarak ders
islenmektedir (Yilmaz, 2010:33). Boyle bir 6grenme siireciyle, ¢ocuklar hangi bilgileri kullanacagini,
etkinliklerinde hangi yontemlere bagvuracagini, problemleri nasil ¢dzecegini, etkinliklere ne kadar
zaman ayiracagini, yapilan etkinlikleri giinliik yasamla nasil iliskilendirecegini, etkinliklerin eksik
yonlerini nasil tespit edecegini, kendisini ve baskalarimin caligmalarimi nasil degerlendirecegini
bilmektedir. Aslinda biitiin bu beceriler, ¢ocuklarin bilis 6tesi farkindaliklarini kullanip kullanmadiginin
bir gostergesidir. Ciinkii bilis 6tesini kullanan bireyler; her bilgiyi bilislerine almamakta, bunlara

elestirel yaklagmakta (Lai, 2011:3), biligsel gelisiminin farkinda olmakta (Cuevas, 2004:3), 6grenmeye
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karst motivasyonlar1 yiiksek olmakta (Kleitman ve Gibson, 2011:728), en iyi nasil dgreneceklerini
planlamakta (Baker ve Brown 1984: 353), onu ilgili yerlerdeki bilgilerle iliskilendirmekte-saklamakta,
gerektiginde bu bilgileri kullanmaktadir (Hartman, 1998:1).

Deney grubu ile kontrol grubunun bilis 6tesi farkindalik diizeyleri arasinda deney grubu lehine
anlamli diizeyde farklilagma goriilmiistiir. Arastirmada, deney grubu basamakli 6gretim programinin C,
B, A basamaklarina uygun hazirlanmis etkinlikleri; kontrol grubu ise mevcut programda yer alan
onerilerden hareketle hazirlanmis etkinlikleri yapmistir. Kontrol grubunda kullanilan ve 2005-2006
ogretim yilindan beri iilke genelinde uygulanan Fen ve Teknoloji Ogretim Programu, yapilandirmaci
egitim anlayisina uygun olarak hazirlanmistir. Yani program 6grenci merkezli bir egitim anlayigini
savunmaktadir. Fakat yapilan aragtirmalarda, bazi1 6gretmenlerin halen geleneksel egitim anlayisina
uygun ders isledigi, yeni programda etkinliklerin zaman aldig1 (Dogan, 2010:93-95), farkl: etkinlikler
icin farkli ders planlarinin hazirlanmasinin zor oldugu, programda yer alan etkinliklerdeki arac-
gereclerin 6grenci tarafindan bulunup bulunmayacaginin diistiniilmedigi (Giiven 2008; Yangin, 2007),
dersin eglenceli ve zevkli olmadig1 G6grenciye se¢gme hakkinin taninmadigi, 6nceden belirlenen
etkinliklerin 6grenciler tarafindan yapilmasi beklenildigi, ilgi ve beklentilerinin 6n planda tutulmadigi
gorlilmiistiir. Oysaki yapilandirmaci egitim anlayisi, 6grencilere etkinlikleri kendi 6grenme yollarina ve
zekalarina, beklentilerine gore segme hakki tanimaktadir (Dogan, 2010:93-95). Ogrencilere etkinlikleri
secme hakki taninmadiginda, sorumluluk verilmediginde, dnceden belirlenmis calismalar1 yapmasi
beklenildiginde, bilis 6tesi farkindaliklarinda artiglar goriilmeyebilir. Schraw ve Sperling-Dennison’a
(1994:460-461) gore, 6grenme ortaminda yapilan her tiirli ¢aligma, etkinlik 6grencilerin bilis Gtesi
farkindaliklarini etkilemekte ve artirmaktadir. Bilis Otesi farkindalilar1 artan bireyler, simif igi-disi
performanslar1 daha iyi olmakta, farkli stratejileri kullanmakta (Goniillii, 2010:35), bilgiyi biliglerine
nasil alacaklarini, hangi bilgiyi diger bir bilgiyle nasil iliskilendireceklerini, 6grenmelerini siirekli nasil
gozden gecireceklerini bilmektedir.

Basamakli 6gretim programu ile 6grenciler sorumluluk almakta, problem siireglerini bilmekte,
yaraticiliklarin1 kullanmakta, olaylara elestirel vs. yaklagmaktadir. Baska bir deyisle, basamakli 6gretim
listesinden se¢me hakki tanidigi, farkindalik diizeylerini kullandigir goriilmiistiir. Nunley (2004),
basamakli 6gretim programi etkinliklerini segme konusunda, 6grencilere bir zorlama yapilmadigini
belirtmektedir. Ogrenciler yapacaklar1 ve hazirlayacaklar etkinliklerde 6zgiir birakilmaktadir.

Arastirma sonucunda Ogrenciler basamakli 6gretim programm ile karsilastiklar1 problemleri
fark etmisler ve farkli kaynaklardan bilgiler elde ederek, problemlere ¢oziimler iiretmislerdir. Ogrenciler
farkindalik diizeylerini kullanarak, bir etkinligi nasil yapacagini, nasil stratejiler kullanacagini, ne kadar
bilgiye sahip olmasi gerektigini yaparak-yasayarak ogrenmektedir. Yaparak-yasayarak Ogrenen
ogrencilerin basta derse kars1 tutumlart degisecektir. Yilmaz’in da (2010) ¢alismasindaki bulgularda
belirttigi gibi, basamakli 6gretim programinin etkinlik temelli 6grenmeyi dikkate almasini, etkinliklerin

acik ve anlasilir olmasini, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi olumlu tutum sergilemesini,
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O0grenmelerini yaparak-yasayarak Ogrenmesini saglamaktadir. Baska bir deyisle, basamakli 6gretim
progranm etkinlikleri 6grenci merkezlidir. Ogrencinin 6grenme-6gretme siirecinde sorumluluk almasini
saglamakta, kendi 6grenmesini yapilandirmakta, etkinlik temelli 6grenme siirecini dikkate almakta
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmakta, derse karsi ilgilerini artirmaktadir (Yilmaz, 2010:39). Bu
bulgular, mevcut arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Goriildiigii iizere basamakli 6gretim
programi, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine 6nemli katkilar saglamaktadir. Basamakli 6gretim
programi ile 6grenciler, olaylart merak etmekte, sorgulamakta, arastirmakta, karar vermektedir. Biger
(2011:23) basamakli 6gretim programinin, bircok avantajmin oldugunu ve bu avantajlar icerisinde
problem ¢dzme becerisinin 6nemli bir yerinin oldugunu belirtmektedir. Mesela basamakli dgretim
programu ile 6grenciler ¢esitli kaynaklara bagvurmakta, bu kaynaklar1 kullanmakta, hipotezler kurmakta,
bu hipotezleri kanitlamakta, gostermekte ve problem ¢ézmektedir (Nunley, 2004:33).

Aragtirma sonucuna gore, basamakli 6gretim programu ile 6grenciler, yaraticiligini kullanarak
0zgiin etkinlikler ortaya koymaya calismiglardir. Nunley’e (2004) gore basamakli 6gretim programi ile
ogrenciler, beyinlerinin ilgili kisimlarin1 kullanarak diisinmeye baglamakta, bu diisiinceleri ile
karsilastig1 problemlere ¢coziimler iiretmekte, elestirmekte ve yeni beceriler kazanmaktadir. Baska bir
deyisle, 6grenciler bilgileri aynen almamakta, bu bilgileri yeni 6grendikleri ile iliskilendirmekte,
yapacag etkinliklerde kullanmakta ve kendi performansi dogrultusunda 6zgiin {iriinler ortaya koymaya
calismaktadir.

Yilmaz’a (2010) gore, 6grenciler basamakli 6gretim programiyla olaylara, edindigi bilgilere
elestirel yaklagmakta, bagimsiz diigiinmekte ve belli kaliplara bagli kalmadan farkli gorisleri dikkate
almaktadir. Bagka bir deyisle basamakli 6gretim programiyla Ogrenciler, yeni diigiinceler ortaya
koymaya ¢aligsmakta (Basbay, 2005:98; Demirel, 2010:243), beynin ilgili boliimlerini etkili bir sekilde
kullanmakta (Nunley, 2004:39), baska kisilerin diisiincelerini sorgulamakta, onerilerde bulunmakta
(Biger, 2011:113), farkl stratejiler kullanarak bilgileri anlamli bir sekilde kodlamakta (Miller ve Tratch,
2004), gergek diinya olaylarimi yakindan takip ederek farkli diisiinceler olusturmaktadir (Nunley,
2004:39; Johnson, 2007:23).

Aragtirmanin bagka bir sonucu basamakli 6gretim programi ile 6grenciler, kendi 6grenme
stiline uygun etkinlikler segmisler ve 6grendiklerini farkli alanlara transfer etmislerdir. Simsek’in
(2007:13) belirttigi gibi dgrenme stilleri, bireylerin dgrenme-dgretme siirecinde “Ogrenmeyi nasil
gergeklestirdikleri” hakkindaki tercihleridir. Baska bir deyisle 6grenme stilleri, bireyler hakkinda somut
bilgiler igermektedir (Giliven, 2004: 22). Mesela baz1 bireyler yaparak-yasayarak dgrenmekte, bazilart
diislinerek, hissederek bazilar1 da izleyerek 6grenmektedir. Durukan’in da (2013) belirttigi gibi, her
ogrenci bu dgrenme stilini kullanarak, basarili olmaya caligmaktadir. Ogrencilerin 6grenme stilini
kullanmas1, 6grenme-6gretme ortaminda tek diize bir 6grenmenin olmadigini gdstermektedir. LaSovage
(2006), Neo (2008), Colding (2008), Maurer (2009) ve Giin (2013) basamakli 6gretim programinin
ogrencilerin 6grenme stilini dikkate aldigini ve her 6grencinin 6grenmesini kolaylastirdigini, ¢oklu

O0grenme ortamlari ile 6grencilerin 6grenmelerini gergeklestirdigini vurgulamaktadirlar. Biger’e (2011)
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gore, basamakli O6gretim programi, farkli 6grenme stilleri igin, alternatif etkinlikler sunmakta ve
ogrenciler kendi 6grenme stiline uygun 6grenme yolu belirlemektedir. Benzer sekilde, Blackwood,
Brosnan , May (2007) ve Colling (2008) de basamakli 6gretim programi ile dgrencilerin 6grenme
stillerini ve zekalarmi kullanarak sorulan sorulara cevap verdigini, arkadaslar ile etkili iletisim

kurdugunu ve derse karsi motivasyonlarinin arttigini1 vurgulamaktadirlar.
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SUMMARY

Introduction

In this study determining the effect of the application of layered curriculum in the 6th class science and
technology lesson on metacognition awareness of students, a mixed method in which quantitative and
gualitative research patterns are handled together has been used. In the quantitative dimension of the
study, the application of the layered curriculum, in order to determine the effects of metacognition
awareness of students, pretest, posttest matching-only design with control group which is one of the quasi
experimental designs; in the qualitative dimension of the study, in order to make the quantitative findings
more understandable and to provide data variations, the case study which is one of the qualitative survey
designs have been used.

Method

The study group of the research is the 6th grade students of Vakifbank Elementary School in the center
of Malatya. In the quantitative dimension of the study; in order to find the answers for thelst, 2nd and
3rd sub problems, the study group consists of 60 students and 30 of whom are in the experiment group
and 30 of whom are in the control group. At the sixth level of the mentioned school, there are four classes.
The two of these classes are the subject of the study. One of them is determined as the experiment group
and the other is determined as the control group. In the study, in forming the experiment and the control
groups, of the purposive sample types, “random sampling method” has been used.

The findings of the study are gathered by using both quantitative and qualitative data collective tools. In
the quantitative dimension, in order to determine the metacognition awareness of the students before and

after the application, “Metacognition Awareness Scale” which is developed by Yurdakul (2004).

In the study, during the application, by quoting from the student’s and researcher’s diaries and after the
application, by using semi structured interview forms and examining documents, the qualitative data
have been collected.

In the statistical analysis of the data that was obtained from “Metacognition Awareness Scale” which
are applied as pretest and posttest in the experiment and control groups, packaged computer programme
has been used. In order to determine whether the points that are obtained from the Metacognition
Awareness Scale show normal distribution, Shapiro-Wilks value has been considered. As a result of the
analyses, in the analysis of the data realeted with the pretest-posttest of “the scale of metacognition
awareness of students” and “problem solving skill test”, parametric tests have been used.

In the study, in order to compare the pretest-posttest points of the groups in which the range is normal,
the t-test has been used in the independant groups; in the experiment and control groups itself, in order
to compare pretest-posttest points in the dependant groups, t-test has been used. The significance level,
in the analysis of quantitative data, has been taken as p< .05. In the analysis of qualitative data, the

methods of descriptive analysis and content analysis have been used.
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Findings and Discussion

According to the findings obtained from the quantitative section of the study, between the scores of
pretest metacognition awareness of the students who form the experimental and control group, a
significant differentation hasn not been observed.

It has been observed that the lesson that is taught based on the recommendations in the Science
and Technology Teaching Programme hasn’t got any effects on the increasing of the students’s
metacognition awareness who form the control group.

According to the findings that are obtained from the pretest and posttest scores of the experiment
group that are subject to the application of layered curriculum, it is seen that layered curriculum has an
effect on the increasing of the students’s metacognition awareness

According to the findings obtained from the experiment group that are subject to the application
of the layered curriculum and the conrol group that are not subject to the application of the layered
curriculum, it has been observed that the application of the layered curriculum has an effect on the
increasing of the students’s metacognition awareness who are in the experiment group.

It has been seen that the activities of the layered curriculum are student centered activities and
these activities are from the difficult one to the easy one and make the lessons enjoyable.

In the lesson that is taught based on the recommendations in the Science and Technology
Teaching Programme, it has been seen that the teacher use expressive method more; the students choose
the activities that they can do, they feel confidence, they are determined and that are enjoyable and
students learn better the activities; the activities they like most are preparing visual presentation; as the
visual and audio material, writing a poem and read it in the class and the students express their feelings
and thoughts while they prepare the materials; they don’t know where to find the knowledge related with
the material on organizing the knowlegde in the activities of the layered curriculum; the problems are
solved by searching different resources; the layered curriculume can be used in both non-math and math
courses and difficult to learn” on the point that “Why it is necessary to learn in these lessons”. In addition,
it has been indicated that the layered curriculum with the help of learning based on activities presents
many activities to the students and increases the students’ awareness, the students find solutions to the
problems they meet, they use their creativeness, they behave critically, they choose the activities suitable
for their learning style and transfer what they learned to different areas, they consolidate their learning,

they discover different ways of learning and they want to use in other lessons.
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