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0Z

Bu calismada, ilkokul 4. Sinifta grenim goren bir 6grencinin okuma ve okudugunu anlama
sorunlarinin giderilmesi amaglanmistir. Arastirmada, nitel arastirma tekniklerinden eylem arastirmasi deseni
kullanilmistir. Ogrencinin belirlenmesinde amach ornekleme yontemlerinden 6lgiit &rnekleme teknigi
kullanilmistir. Bu kapsamda 6lgiitler katilimcinin, Yanlis Analiz Envanterine gére endise diizeyinde olmast,;
zihinsel, fiziksel, gorsel ve isitsel herhangi bir engelinin olmamasi; ilkokul 2, 3 veya 4. sinifta olmasi olarak
belirlenmistir. Veri toplama araci olarak Yanlis Analiz Envanteri, Ses Kayitlari, Arastirmaci Gozlemleri ve
Okuma Metinleri kullanilmistir. Ogrencinin okuma sirasinda yaptig1 hatalar belirlendikten sonra alan yazin
incelenmis ve bu hatalarin giderilmesinde kullanilabilecek teknik ve stratejiler belirlenmistir. Bu teknik ve
stratejiler ile oncelikle bir pilot ¢alisma yapilmis, igerisinden 6grencinin ilgisini ¢eken ve ¢alisma agisindan
faydal oldugu gériilen Tekrarli Okuma, Eko Okuma, Sesli Diigiinme Stratejisi ve Bir Sey Soyle Tekniginin
kullanilmasma karar verilmistir. Daha sonra arastirmacilar 6grencinin durumunu dikkate alarak 45 saatlik
bireysel bir ¢alisma programi hazirlamiglardir. Bu 45 saatlik ¢aligma programinin uygulama siirecinde, 30 saat
bireysel okuma programi, 15 saat ise okudugunu anlama calismasi yapilmistir. Uygulama sonucunda
ogrencinin kelime tanima diizeyinin Endise Diizeyinden Ogretim Diizeyine yiikseldigi goriilmiistiir. Fakat
okudugunu anlama diizeyi artmis olmasina ragmen yine de Endise Diizeyinde kalmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Giigliigii, Akict Okuma, Okudugunu Anlama.

AN ACTION RESEARCH ON READING AND COMPREHENSION PROBLEMS
OF A 4TH GRADE STUDENT

ABSTRACT

In this research, it is aimed to eliminate the problems of reading and reading comprehension of a
student that is studying in 4th grade in primary school. One of the qualitative research techniques, action
research pattern, was used in the research. Criterion sampling was used to determine the student. In this context,
the criteria for participant were determined as to be in Anxiety Level According to Error Analysis Inventory,
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having no mental, physical, visual and auditory disability, studying in elementary school 2th, 3rd or 4th grades.
Error Analysis Inventory, Voice Recordings, Researcher Observations and Reading Texts were used as data
collection tools. After determining the misreads during the student reading, the literature was examined and
the techniques and strategies that could be used to eliminate these errors were determined. With these
techniques and strategies, a plot study was conducted first, and it was decided to use Repetitive Reading, Eco
Reading, Thinking Aloud Strategy and Say Something Technique, which attracted the students' attention and
were found to be beneficial for the study. The researchers then prepared a 45-hour self-study program, taking
into account the student's situation. In the application process of this 45-hour study program, 30-hour individual
reading program and 15-hour reading comprehension study were conducted. As a result of the application, it
was seen that the student's word recognition level increased from Anxiety Level to Education Level. However,
although the level of reading comprehension increased, the level of reading comprehension remained at
Anxiety Level.
Keywords: Reading Difficulty, Fluent Reading, Reading Comprehension.

1. GIRIS

Okuma Razon’a gore (1982) basili ya da yazili sekilleri, belli kurallar dogrultusunda
seslendirme, Akyol (2018, s. 1) tarafindan ise yazarla okuyucu arasindaki etkili iletisime bagl olarak,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda, Onbilgilerden faydalanilarak
gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmistir. Bu siirecte sayfada yer alan gorsel bilgiler
anlam olusturmak amaciyla zihnimizde bulunan gorsel olmayan bilgilerle birlesir (Johnson, 2017,
s.4). Dehaene (2017, s. 28) gozlerin, okuma sirasinda bir sdzciigiin iizerine odaklanarak onun
anlamina ve telaffuzuna ulasilana kadar 6nemli bir islevinin oldugunu ifade eder. Aslinda ona gére,
okuma islemi bu kadar basit bir eylem degildir. Gorsel imajda yer alan her bir parga farkli bir 151k
alicist ile tanimlandigindan herhangi bir sdzciik retinaya girdigi anda sayisiz parcaya ayrilir. Daha
sonra bu sozciikte yer alan harfleri desifre etmek, harflerin hangi sirada olduklarini bulmak ve
sozciikleri tanimlamak i¢in bu pargalari tekrar birlestirmek olduk¢a karmasik ve zor bir siiregtir.

Okumay1 bilmek, yazili bir par¢anin igindeki duygu, diisiince ve fikirleri kavramaktir. Bu
siirecte, gérme ve igitme fonksiyonlari, zihinsel yetenekler vb. harekete gecer (Razon, 1982). Bu
yiizden okuma, zihinsel beceriler ile beraber dil becerilerine de katki saglayan bir 6grenme alanidir.
Bireyler okuma sayesinde aldiklari bilgileri zihninde kavramlara doniistirmekte ve uzun siire
depolamaktadir. Bu nedenle de, 6zellikle ilkokulda Tiirk¢e 6gretimi siirecinde diizenli ve sistemli
calismalarla okuma becerilerinin gelismesi igin ¢aba sarf edilmekte ve bu beceriye ayri bir 6nem
verilmektedir (Giines, 2019, s. 127). Amerika Birlesik Devletleri National Reading Panel’in
verilerine gére okumay1 6grenmede bes temel beceriye vurgu yapildigi belirtilmektedir. Bu beceriler
“fonolojik farkindalik, ses bilgisi, akicilik, kelime bilgisi ve anlamadir” (Balci, 2015, s. 3). Calisma
sirasinda, 6grencinin 6zellikle akict okuma ve anlamada sorunlar yagadigi tespit edildiginden bu iki
beceriyi gelistirmeye doniik uygulamalar yapilmistir.

Bireyin, ilkokulla baglayan ve hayatinin tamamini etkileyen okuma siirecinde verimli olmasi
icin akic1 okuma becerisine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu beceriyi kazanan birey, duraksamadan hizh
bir sekilde okuyacak, okudugunu anlayip yorumlayacak ve bu sayede bilgiye ulasacaktir (Altunbas-
Yavuz, 2016). Akyol (2018, s. 4) akict okumay1 “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat
edilerek, geriye doniis ve kelime tekrarma yer verilmeden, heceleme ve gereksiz duruslar
yapilmadan, anlam tiniteleri halinde, konugurcasina yapilan okuma” olarak tanimlamistir. Penner-
Wilger’e (2008, s. 2) gore ise akicilik ti¢ bilesenden olusur. Bunlar dogru okuma, hizli okuma ve
prozodidir.

Tanimlarindan da anlagildig iizere akici okuma, dogru, hizli ve prozodik okuma olmak iizere
ii¢ unsurdan olugmaktadir. Akict okumay1 gelistirmek igin 6grencilere ilk sirada dogru okuma
Ogretilmelidir. Bunu saglamak i¢in ise oncelikle, kelime tanima ve kelime ayirt etme becerileri
kazandirilmalidir (Bastug ve Demirtag-Senel, 2019). Bu becerilerden kelime tanima, kelime ya da
kelimeleri dogru bir bi¢imde seslendirmektir. Kelime ayirt etme ise kelimeyi dogru seslendirmenin
yani sira onun anlamini da bilmeyi gerektirir (Akyol, 2018).

Akic1 okumanin ikinci dnemli unsuru ise uygun hizda okumadir. Okuyucu dogru kelime
tanima becerisini kullanarak metni uygun bir hizda okumalhdir. Okuma hizi, kelimeyi gorme yani
kodunu ¢6zme ile o kelimeyi sesli veya sessiz olarak okuyuncaya kadar gecen siiredir (Bastug ve
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Akyol, 2012, s. 398). Akict okumanin iigiincii unsuru olan prozodi kavrami ise genellikle konugma
becerisi ile ilgili bir kavram olarak bilinse de okuma ile de yakindan iliskilidir. Okuma sirasinda
metnin anlamina uygun bir sekilde vurgulu, tonlamali, ritmik ve duygulu olarak okunmasi anlamina
gelir (Ates, 2016, s. 208-209). Akici okumayla ¢ocugun kelimeleri kolayca tanimasinin yaninda
anlama iizerinde de mutlaka durulmalidir. Kelimeleri, ciimleleri anlamali ve bu anlami 6n bilgileriyle
birlestirerek zihninde yapilandirmalidir (Giines, 2019, s. 176). Okuma siireci agisindan
degerlendirildiginde akici okumak kadar anlama da 6nemlidir. Dolayisiyla okudugunu anlama siireci
planlanmali ve 6grencilere bu dogrultuda 6gretim yapilmalidir. Bu siiregte 6grencilere okudugunu
anlama stratejileri 6gretilmeli ve bu stratejiler kullanilmalidir. Okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasi kullanilabilecek okudugunu anlama stratejilerine yer verilmesi anlamin yapilandirilmasina
katki saglayacaktir (Ozdemir & Bas, 2019, s. 48).

Bilindigi gibi okuma &6gretimi ilkokul déoneminde baglar ¢iinkii bireyler okumanin teknik
yoniinii burada 6grenir ve okur olma yolunda ilerler. Okumanin teknik yonii ile ilgili sorunu olan
higbir 6grenci bir metni tam olarak okuyamaz ve kavrayamaz (Ulper, 2010, s. 43). Bu 6grenciler,
okumay1 6grenme i¢in yeterli firsat verilmesine ragmen yeni harfleri 6grenmekte zorlanma, harf-ses
eslestirme, harfleri ayirt etme, harflerin ses ve seklini hatirlama, harflerin baslangi¢ ve bitis
noktalarina dikkat etme gibi konularda sorun yasarlar. Bu tip sorunlar da 6grencilerin okumay1
o6grenmelerinde gecikmeye sebep olur (Sen-Kosem & Bakacak, 2019, s. 36). Harfleri 6grenmede
gecikme veya sorunlar yasama ise ilerleyen siireglerde 6grencide okuma ve anlama sorunlarinin
olugmasina sebep olur.

Bu sorunlardan en yaygin goriilenlerden birisi, disleksi olarak bilinen okuma gii¢liigiidiir
(Sen-Kosem & Bakacak, 2019, s, 1). Okuma gii¢liigii goriilen 6grenciler, 6grendikleri kelimelerin
anlammdan ziyade seslendirilmesi igin ¢aba harcarlar. Bu 6grenciler igin okuma zor bir is
oldugundan sikilarak okurlar ve okumadan zevk alamazlar (Yilmaz, 2019, s. 15). “Erken dénemde
tanilanan, tibbi ve egitsel acidan desteklenen disleksili 6grencilerin okul uyumu ve akademik
bagarilar1 artmakta, duygusal ve sosyal agidan gelisimlerinde olumlu etkiler ortaya ¢ikmaktadir”
(Sen-Kosem & Bakacak, 2019, s, 34). Bu 6grencilerin, 6grenmeye aktif bir hale gelmeleri i¢in motive
edilmeleri ve uygun bir ruh haline sahip olmalar1 gerekmektedir. Boylece beynimiz 6grenme igin
programlanacaktir (Karaca, Tirit-Karaca, Calis & Yigit, 2018, s. 23).

Yukaridaki diigiincelerin bir uzantisi olarak okuma ve okudugunu anlamanin, egitim 6gretim
stireclerinin temelini olusturan faktérlerden belki de en 6nemlisi oldugu s6ylenebilir. Ciinkii okuma
ve okudugunu anlamada sorunlar yasayan bireylerin egitim-6gretim siireglerinde pek de basarili
olamadiklar1 bilinmektedir. Dolayisiyla, egitim-6gretim siireclerinde oncelikle bu becerilerin
gelistirilmesine c¢alisilmaktadir. Ancak bazi 6grencilerin, pek ¢ok nedenden dolayir okuma ve
okudugunu anlama becerilerini yeterli diizeyde kazanamadiklar1 gériilmektedir. Bu 6grencilerin pek
cogu, kendi kendilerine bu isin tstesinden gelememekte ve yardima ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu
baglamda, alan yazinda, okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik pek ¢ok
yontem ve teknigin kullanildigi goriilmektedir. Ancak kullanilan bu yontem ve teknikler; 6grencide
var olan okuma ve anlama problemlerine, 6grencinin seviyesine ve becerilerine gore farklilik
gosterebilmektedir. Bu ¢alismada da okuma ve okudugunu anlamada sinif seviyesine gore yetersiz
olan bir 6grenciye alan yazinda kullanilan okuma ve okudugunu anlama stratejilerinin katki
saglayacagi varsayilmistir. Bu dogrultuda 6grencinin sorunlarini gidermek i¢in Tekrarli Okuma, Eko
Okuma, Bir Sey Soyle Teknigi ve Sesli Diisiinme Stratejisi kullanilmistir. Bu stratejiler asagida
kisaca agiklanmuistir.

1.1. Tekrarli Okuma

Tekrarli okuma, basit ve anlasilir bir tekniktir. Ogrencinin dakikada okudugu kelime sayisi
istenilen seviyeye gelene kadar, 6gretim diizeyine uygun bir metin yiiksek sesle okutulur. Istenilen
seviyeye ulasildiktan sonra, ayni giiglitk seviyesinde bagka bir metin okutulur ve 6grenciden yine
okumada istenilen diizeyi yakalamasi beklenir. Bazi durumlarda 6grenciye okuma hatalar1 ve dogru
okudugu kelime say1lar1 hakkinda bilgi verilir (Meyer & Felton, 1999, s. 287). Ogretmenlerin asina
oldugu bu teknik, okumada akiciligi saglamak icin ¢ok kullanishdir. Bu nedenle, taninmasi ve
kullanilmasi nemlidir. Ayrica bu teknik 6zel 6grenme problemi olan 6grencilerin yaninda normal
cocuklar i¢in de yararlidir (Samuels, 1979, s. 403). Ancak heniiz temel okuma becerilerini
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kazanamadiklari i¢in birinci sinif seviyesinin altinda okuyan 6grencilere pek 6nerilmez (Therrien &
Kubina, 2006, s. 157).

Ogrencinin bir metni tekrar tekrar okudugu ve okuma hatalar1 konusunda yardim aldig1
tekrarli okuma teknigi, 6grencinin ¢ok sayida pratik yapmasina yardimci oldugu i¢in, okumada
akiciligr arttirmaya yonelik etkili bir miidahaledir (Wright, 2001, s. 19). Bu uygulamalar sirasinda
Ogrenciye okutulan metinler genel olarak o©nceden belirlenen Olgiitlere makul bir siirede
ulasilabilecek zorlukta olmalidir. Ogrencinin bu oSlgiitlere ulasmada uzun donem tekrarli okuma
yapmasi gerekiyorsa daha kolay metinler kullanilmalidir. Benzer sekilde, eger bir okur birkag
okumada tutarli bir sekilde 6lgiitlere ulasabiliyorsa daha zorlu metinler kullanilmalidir (Therrien &
Kubina, 2006, s. 158).

1.2. Eko Okuma

Tecriibeli olan bir okuyucunun (6gretmen, aile, arkadas vb.) bir ciimleyi okudugu, hemen
arkasindan ise dgrencinin ayni metni okudugu bir tekniktir (Yiiksel, 2010). Homan, Klesius and
Hite’e (1993, s. 95) gore eko okuma siirecinde 6gretmen bir s6z Sbegi veya ciimleyi okur. Ogrenciler
ise ayn1 cimle veya s6z dbeklerini 6gretmenin hemen arkasindan okur. Erica M. Knoll’a gére ise
eko okuma; 6gretmenin 6nden model olarak okudugu, 6grencinin de ayni kelime veya ciimleyi
hemen 6gretmenin arkasindan onu model alarak tekrar etmesinin istendigi yiiksek sesli bir okumadir
(Knoll, 2014, s. 6). Ancak eko okumada, paragraf veya metin olarak okuyup, 6grenciye tekrar
ettirmek, ogren01 acisindan (kisa siireli bellek aralig1 zayif ise) bazi sikintilara neden olabilir.
Ornegin, 6grenci sesin takibini kaybedebilir (nerede, nasil ses ¢ikarmasi gerektigini unutabilir) ya
da nerede, nasil okundugunu unutabilir. O yiizden ciimle ciimle, hatta ciimleleri de pargalay1p sdzciik
olarak tekrar ettirilmesi, eko okumay1 daha faydali hale getirecektir (Johnson and Lapp, 2012, s.
265). Fakat okunan bu kiiciik parcalarin daha sonra 6grencinin okumasi ve takip becerisi gelistikce
arttirtlmasinda fayda vardir. Bu yiizden kelime kelime ya da ctimle ciimle okunan pargalar 6grencinin
gelisim diizeyine gore paragraf paragraf veya biitiin metin olarak okunur (Taskaya, 2017). Bu
aciklamalar g6z 6niinde bulunduruldugunda; eko okumaya, 6grencinin durumuna gore 6nce kiigiik
parcalarla baslanmasi ve daha sonra 6grencinin gelisme gostermesi halinde biiyiik parcalara
(paragraf/metin) gecilmesinin yararli olacagi sdylenebilir. Sonug olarak, her ne sekilde uygulanirsa
uygulansin (Johnson & Lapp, 2012, s. 265) Dowhower’a (1994) gore eko okumanin, hem okuma
akiciliginin hem de kavrama akiciligiin gelisimini destekledigi ve etkili bir s6zlii okuma miidahalesi
oldugu ispatlanmigtir (Akt. Johnson & Lapp, 2012, s. 265). Bu nedenle, eko okuma ilkokullarda
akic1 okumay1 ve okudugunu anlamay1 gelistirmek i¢in ¢ok sik kullanilan bir tekniktir (Knoll, 2014,
s. 14).

1.3.Sesli Diisiinme Stratejisi

Sesli diisiinme, bir 6gretmenin metni s6zlii olarak okurken diisiincelerini yiiksek sesle dile
getirdigi, boylece anlama siirecini modelledigi {istbilissel bir teknik veya stratejidir (Harris and
Hodges, 1995°ten akt. Block & Israel, 2004). Bu stratejide, metnin se¢cimine ve metin ile ilgili
hazirlanacak sorulara dikkat edilmelidir. Sorular, sadece 6grenci i¢in degil 6grenciyle birlikte kendisi
de diisiinliyormus gibi sorulmalidir. Bunu saglamak i¢in 6gretmen 6nceden metni hazirlamali,
ayrmtili okumali ve sorular hazirlamalidir. Ogrencinin verdigi cevaba gore bir sonraki soruya
gecmesini saglayacak nitelikte sorular hazirlamalidir. Ayrica tahmin ¢alismalar1 yapabilmek igin
burada kullanilan metinlerin daha 6nce Ggrenciler tarafindan okunmamasma dikkat edilmelidir
(Bastug, Higde, Cam, Ors & Efe, 2019, s.177).

1.4.Bir Sey Soyle Teknigi

Bu teknikte 6grenciye okumasi igin bir metin verilir. Okuma sirasinda 6grenci herhangi bir
yerde durdurulur ve ondan metin hakkinda kabul edilebilir bir seyler sdylemesi istenir. Ogrenci
burada metin ile ilgili (ana diisiince, konu, karakterler vb.) bir seyler sdyleyebilir ya da metin ile ilgili
yorum yaparak konuyu ilging buldugunu sdyleyebilir, hatta metne ekleme yapabilir. Bu yanitlarin
hepsi kabul edilir. Daha sonra verilen cevaplarin dogru olup olmadig ile ilgili tartisilir. Teknik
kullanilirken bir 6grenci durdurulup soru sorulduktan sonra baska bir 6grenci okumaya devam
ettirilebilir. Yine ayni asamalar tekrarlanir. Okumada sorun yasayan 6grencilerin zihni okuma

sirasinda giinliik hayattan farkli seylerle mesgul oldugu igin bu teknik onlar1 da okuma siirecine dahil
etmede etkilidir (Bastug, Higde, Cam, Ors & Efe, 2019, s. 213).
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Calismada, okuma ve okudugunu anlamada problem yasayan bir ilkokul 6grencisinin
sorunlarmin giderilmesi amaciyla nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir.
Nitel aragtirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi, Ocak’a (2019) gore “egitim
calisanlarinin kendi okullarmi, siniflarini, egitimsel ¢calismalarin ve girisimlerin gelistirilmesini ve
uygulamasimi, bu uygulamalarin etkililiginin degerlendirilmesini elestirel olarak ele almaktir.
Boylece egitimsel sorunlarin ele alinmasinda farkli bir bakis agist sunmaktir (s. 2).” Bu baglamda,
eylem arastirmasi yapan kisiler genellikle bir soruna pratik bir ¢6ziim Onerisi getirmeyi amaglarlar

(Creswell, 2012).

Calismanin problem durumu ve igerigi g6z Oniinde bulundurularak nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasinin uygun olacagi kanaatine varilmis; uygulama siirecine iligkin
yapilan planlama da dikkate alinarak eylem arastirmasi tiirlerinden teknik/bilimsel isbirlik¢i eylem
aragtirmasi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2016, s. 308) gore teknik/bilimsel isbirlik¢i eylem
arastirmasi yaklasiminda, uygulamadaki sorunlar arastirmaciya aktarilir. Daha sonra arastirmaci
kendi uzmanligi dogrultusunda sorunlara ne sekilde miidahale edilecegini uygulayiciya aktarir.
Uygulayici ise arastirmacidan gelen Oneriler g¢ergevesinde cgalismayi siirdiiriir. Bu dogrultuda
planlanan g¢alisma siirecine yonelik agiklamalara Eylem Planinin Uygulanmasi béliimiinde yer
verilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada katilimcinin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme kullanilmigtir. Amagl 6rneklemede, yapilacak olan arastirmanin amacina bagli kalinarak
bilgi agisindan zengin durumlar segilir ve bu durumlar derinlemesine incelenir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014). Olgiit ornekleme ise segilecek Grneklem icin
oncelikle bir dizi 6l¢iit belirlenir. Daha sonra bu 6lgiitleri karsilayan durumlar ¢alisilir. Bu 6lgiitler
aragtirmaci tarafindan olusturulabilir ya da 6nceden belirlenmis bir 6l¢iit listesi kullanilabilir
(Yidirim & Simsek, 2016).

Calismamizda olgiitler, katilimemin Yanlis Analiz Envanterine goére Endise Diizeyinde
olmasi; zihinsel, fiziksel, gorsel ve isitsel herhangi bir engelinin olmamast; ilkokul 2, 3 veya 4. Siifta
olmasi, olarak belirlenmistir. Katilimecinin se¢iminde, ¢aligmay1 kabul etmesi ve okuma becerisinin
gelistirilmesi konusunda istekli olmasi dikkate alimmistir. ilk asama olarak etik kurallar geregi
6grencinin adi gizlenmis ve katilimeiya Ali kod ad1 verilmistir. Sonraki asamada ise, okul yonetimi,
Ogretmen, aile ve 6grenci uygulama hakkinda bilgilendirilmis ve gerekli izinler alinmigtir.

Ogrenci, sosyoekonomik ve egitim diizeyi bakimindan alt diizeyde ve alt1 gocuklu bir aileye
mensuptur. Annesi ev hanimidir, babasinin ise sabit bir isi yoktur. Annesi ilkokul, babasi lise
mezunudur. Ogretmeni, Ali’nin okumay1 sevmedigini, genelde devamsizlik yaptigini, derslere karsi
ilgisiz oldugunu, yavas ve yanlis okudugunu, asiri hareketli oldugu, anlamada sorunlar yasadigini
ifade etmistir.

2.3.Calisma Ortamu

Caligmalar genellikle 6grencinin istegi de dikkate alinarak okul kiitiiphanesi, rehberlik sinifi
ve ev ortaminda gerceklestirilmistir. Bu ortamlarin 6zellikleri: ¢ocugun dikkatini dagitacak
uyaranlarin olmamasi, giiriiltiisiiz ve aydinlik olmasi, bilgisayar ve miizik ¢alar gibi aletlerin
bulunmasi. Ayrica ortamda, cocugun boyuna uygun ¢aligma masasi ve masanin iizerinde kullanilacak
olan ders materyalleri hazir bulundurulmustur. Calisma siirecinde, oyun arag¢ geregleri gizli tutulmus
ve sadece o oyun sirasinda ¢ikarilmistir.

2.4.Veri Toplama Araclar

Ogrencinin okuma diizeyini tespit etmede, Akyol’un (2016, s. 98-106) Haris ve Spay (1990),
Ekwall ve Shanker (1988) ve May (1986)’dan yararlanarak Tiirk¢eye uyarladigi Yanlis Analiz
Envanteri, ilkokul 2., 3. ve 4. smif diizeyi metinler ve 6grencinin metin okuma sirasindaki ses
kayitlart kullanilmistir.
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Yanlig Analiz Envanteri sesli okuma siirecinde yapilan hatalar ile okuyucunun kelime ve ses
bilgisini, metin sessiz okunduktan sonra okuyucuya sorulan sorularla da anlama seviyesini
belirlemeye yardimer olur. Okuyucunun anlama ve kelime tanimada hangi tiir hata yaptigini
belirleme konusunda da envanter bilgi verir (Akyol, 2016, s. 98). Calismada, dgrencinin okuma
becerilerinin tespit edilmesi i¢in Yanlis Analiz Envanterinde yer alan kelime anlama diizey ve
yuizdeligi belirleme kilavuzu kullanilmistir. Bu kilavuz ile serbest diizey, 6gretim diizeyi, endise
diizeyi olmak tizere {i¢ tiir okuma diizeyi tespit edilmektedir.

. Veri toplama araci olarak kullanilan metinler ise MEB ders kitaplarindan segilmistir.
Ogrenciye okutulan metinlerdeki kelime sayist Akyol’un (2016) onerdigi kriterlere uygun sekilde
hazirlanmistir. Bu kriterler (Akyol, 2016, s. 98):

a) Birinci ve ikinci smiflar igin, 25-100 kelime arast
b) Ugiincii ve dérdiincii siniflar i¢in, 100-200 kelime arasi

Metne iliskin anlama diizeyini belirlemek i¢inse 6grenciye basit ve derinlemesine anlamaya
dayali sorular sorulmustur; basit anlamay1 gerektiren sorular i¢in tam cevap durumuna gore 2, 1, 0
seklinde; derinlemesine anlamay1 gerektiren sorular i¢in tam cevap durumuna gore 3, 2, 1, 0 seklinde
puanlama yapilmistir. Ogrencinin sorulara verdigi cevaba gére hesaplanan anlama yiizdesi, alinan
puanin almmasi gereken puana béliinmesiyle elde edilmistir (Akyol, 2016, s. 100). Ogrencilerin
okuma diizeylerine gore bulunduklart kelime tanima ve anlama diizeyleri asagidaki tabloda
belirtilmistir.

Tablo1. Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Anlama
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endise Diizeyi %90- %50-

Ekwall ve Shanker 'den (1998) akt. Akyol (2016, s. 103)

2.5.Eylem Planimin Hazirlanmas

Uygulama oncesi yapilan 6l¢iimlerde 6grencinin, kendi seviyesindeki metinler {izerinde
okuma ve okudugunu anlama bakimindan endige diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bunun {izerine,
uygulamanin ilk asama olarak 6grencinin okuma diizeyini belirlemek i¢in 6grenciye sirasiyla 3. ve
2. sinif metinleri okutulmustur. Ogrencinin okumalari kaydedilerek simif egitimi alaninda doktorali
bir akademisyen ile beraber kayitlar teker teker analiz edilmistir. Analizler sonucunda, 6grencinin
yanlig okuma (giizel-gozle), ekleme (diiriist-diiriistliik), atlama (bunu-bu), tekrarlama hatalar1 yaptigi
(Metni okurken noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat etmedigi goriilmustiir.) ayrica
metin sonunda sorulan okudugunu anlama sorunlarina ise nerdeyse hi¢ cevap vermedigi veya
veremedigi goriilmiistiir.

Aragtirma siirecinde iizerinde calisilan metinler, 6grencinin seviyesi dikkate alinarak Milli
Egitim Bakanlig ders kitaplarindan se¢ilmistir. Daha sonra uzman gdriisleri dogrultusunda metinler
ile ilgili sorular hazirlanmistir. Ogrencinin sorunlarinin giderilmesinde hangi stratejinin etkili
oldugunu tespit etmek icin pilot bir ¢alisma yapilmistir. Bu g¢alisma sirasinda, literatiirde akici
okumay1 gelistirmek i¢in siklikla kullanilan eko, tekrarli, esli, paylasarak, ahenkli okuma ve kelime
tekrar teknikleri denenmistir. Ogrencinin bu tekniklerden en gok eko ve tekrarli okuma tekniklerine
uyum sagladigi ve bu tekniklerle yapilan ¢aligmalar sirasinda okuma hatalarinda azalma oldugu
goriilmiistiir. Ayrica bu tekniklerden eko okuma ile yapilan ¢alismalara 6grencinin ilgi duydugu ve
evde ailesinden de bu sekilde calismayi talep ettigi goriilmiistiir. Bu durumalar géz Oniinde
bulundurularak calismada eko ve tekrarli okuma tekniklerin kullanilmasina karar verilmistir.
Planlama asamasinda ise 6grencinin okuma hatalarinin giderilmesinde eko okuma, akici okumay1
pekistirmek ve okuma hizint arttirmak ig¢in de tekrarli okuma stratejisinin kullanilmasi
amaglanmistir.
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Ote yandan, &grencinin metin sonunda sorulan sorulara pek cevap vermedigi ya da
veremedigi gozlemlendiginden Sesli Diisiinme Stratejisi ve Bir Sey Soyle Teknigi kullanilmistir. Bir
Sey Soyle Tekniginin kullanilmasindaki amag¢ 6grencinin konugmasini saglamak ve metin hakkinda
kisa da olsa yorum yapmasima yardimci olmaktir. Béylece ilerleyen siireclerde 6grencinin, hem
kendini ifade etmesi hem de metin {izerine yorum yapmasi amag¢lanmigtir. Sesli Diigiinme Stratejisi
ise okudugunu anlama becerisini gelistirmek amaciyla kullanilmigtir. Bu strateji ile 6gretmenin
anlama siirecini modelleyerek 6grenciye gostermesi amaglanmistir.

2.6. Eylem Planinin Uygulanmasi

Bu siiregte 6ncelikle 6grenciye kendi simif seviyesinde olan “Size Saygi Duyulmasini
Stiyorsaniz, Diirlist Olun” (Atasgi, 2019a, s. 85-86) adli 4. sinif metni okutulmustur. Bu metinde
Ogrencinin, yanlig analiz envanterine gére okuma seviyesinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Bunun iizerine ¢ocugun okuma diizeyini tespit etmek amaciyla 6grencinin bulundugu smif
diizeyinden bir sinif asagisinda 3. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan (Sahbaz-Daglioglu, 2019, ss.
74-77) “Bir Sinif Miizesi Kuralim” adli metin okutulmustur. Yapilan analizler sonucunda, 6grencinin
3. sinif seviyesi metinlerde de okuma seviyesinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu yiizden
bir alt seviyede yani, 2. siif Tiirkge ders kitabindaki (Atasci, 2019b, ss. 168-169) “Papatya ve
Gelincik’> adli metin okutulmustur. Yapilan analizle sonucunda, 6grencinin 2. sinif seviyesi
metinlerde de okuma ve okudugunu anlama seviyesinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Ancak 6grencinin bu siiregte, ekleme, atlama ve yanlis okuma hatalari yapmasina ragmen metni
uygun bir hizda okudugu ve pek heceleme yapmadigi goriilmiistiir. Bunun iizerine dgrenciye bu
seviyedeki bir metni birka¢ sefer tekrarli okutunca, yapilan okuma hatalarinin hizli bir sekilde
azaldig1 ve kisa siirede 6gretim seviyesine ulasildig1 goriilmiistiir. Bu yiizden 1. sinif seviyesindeki
metinlere inilmeye gerek goriilmemistir. Ancak yine 2. sinif seviyesinde 6grenciye okutulan farkl
metinlerde hata sayisinin bazen fazla, bazen az oldugu goriilmistir. Bu durum g6z 6niinde
bulundurularak 6grencinin 2. Siif diizeyindeki metinlerle uygulamaya baslamasina karar
verilmistir. 2. sinif diizeyindeki metinlerin 6grencinin ilgisini ¢ekmesi ve anlamada kolaylik
saglamasi g6z oniinde bulundurularak bu seviyede yapilan ¢alisma siiresi uzun tutulmustur.

Aileden alian gerekli izinlerden sonra uygulamaya baglanmistir. Uygulama toplam 45 ders
saati siirmiistiir. Bu siiregcte, 6grencinin okuma hatalarim1 gidermek icin 2. smif seviyesindeki
“Cimrinin Kedileri”> metni ile c¢alismaya baslanmistir. Calismalar sirasinda birinci asamada
uygulayici 6rnek okuma yapmistir. Bu sirada 6grenci kalemle uygulayiciyi takip etmistir. Uygulayict
okuma arasinda dgrenciyi izlemis ve takip edip etmedigini kontrol etmistir. ikinci asama olarak eko
(yankili) okuma teknigi kullanilmigtir. Uygulayici bu ¢alismay1 6grencinin hizina gore kelime ve
ciimle diizeyinde yapmistir. Bu siiregte Ogrencinin hata yaptigi kelimeler tekrar okunmus ve
Ogrencinin kelimeyi tekrar okumasi istenmistir. Bu ¢aligma sirasinda 6grencinin kelime sonunda
yaptig1 hatalarin (bigcim-bi¢imi seklinde) diizeldigi goriilmiistiir. Yani kelime sonunda yapilan
ekleme ve atlama hatalarinda diizelme oldugu; ancak kelime ortasinda yapilan ekleme, atlama ve
karistirma hatalarinda hala zorlandigi goriilmiistiir.

Ugiincii asamada 6grencinin okuma hatalarini azaltmak ve okuma hizini arttirmak igin
tekrarlt okuma stratejisi kullanilmistir. Se¢ilen metin 6grenciye 3 defa tekrarli okutulmus ve okuma
sirasinda 6grencinin hizinin artip artmadigi, bir 6nceki okuma sirasinda yaptig1 hatalari tekrarlayip
tekrarlamadig1 kontrol edilmis ve not alinmistir. Ogrenciye okuma hatalar1 ve dogru okudugu kelime
sayilar1 hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra, okunan bir metinde yapilan hata oraninin azalma
durumuna gore her seferinde 3’er defa olmak {izere belirli araliklarla tekrarli okuma caligmalari
yapilmigtir. Ayrica 6grenci ile evde de ¢alisma yapilabilmesi i¢in 6devler verilmis ve aile konu
hakkinda bilgilendirilerek yardim istenmistir. Bu stratejiler ile 6grencinin atlama, ekleme, yanlis
okuma vb. hatalarinin diizeldigi goriildiigiinden ayrica kelime ve hece c¢alismasina ihtiyag
duyulmamistir.

Metin iizerindeki okuma hatalar1 giderildikten sonra dordiincii asamaya gecilmis ve bu
asamada okumanin vurgulu ve tonlamali olmasi, 6grencinin metnin anlami {izerinde durmasi
konularina odaklanilmistir. Bu siirecte, uygulayici ilgili metni sesli ve uygun bir sekilde okumus,
sonra sesini neden algaltip yiikselttigi, neden okuma sirasinda kisa veya uzun siire durdugu
konularinda 6grenciye sorular sormus ve agiklamalar yapmistir. Daha sonra, metin ile ilgili basit ve
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derinlemesine anlama sorular1 sorulmustur. Ancak 6grencinin bu sorularla ilgili pek bir sey
sOylemedigi goriilmiistiir. Hatta 6grenci metnin gorselleri ile ilgili sorulara yonelik herhangi bir
yorum yapmaktan da kaginmistir. Ancak bu &grencinin ders disinda (teneffiiste ve okul disinda)
arkadaslar1 veya diger insanlarla pek bir iletisim sorunu yasamadigi gézlemlenmistir. Ornegin,
O6gretmeni hayvanlarin ismini sdylediginde onu bildigini onaylamaktadir ancak kendisine
soruldugunda bir cevap vermemektedir. Bu nedenle anlama ile birlikte grencinin kendini ifade
etmesi ve sorulan sorulari cevaplamasi konusunda yardime1 olmak icin Bir Sey Soyle Teknigi
kullanilmstir.

Bu teknigin uygulama siirecinde 6grenciye metinle ilgili sorular sorulmus ve ondan uygun
bir seyler sdylemesi beklenmistir. Bu amagla 6grencinin yaniti zaman zaman metne uygun olmasa
da uygulayici tarafindan uyari verilmemis ve yanitin metin igerigine yakin bir hale getirilmesi i¢in
kisa sorular sorulmus ve aciklamalar yapilmistir. Ayrica 6grencinin okudugunu anlama becerisini
gelistirmek i¢in Sesli Diisiinme Teknigi kullanilmigtir. Uygulayict metni 6ncelikle paragraflarina
ayirarak 6grenciye okutmustur. Daha sonra metin ile ilgili sorular sorulmustur. Ogrenciden cevap
alinamamasi durumunda paragraflarda ciimleye béliinmiis ve 6grenciye yine sorular sorulmustur. Bu
siirecte 6grenciden sorularin cevabini sesli diistinmesi istenmistir.

Ayrica ¢alisma sirasinda, basarili oldugu zamanlarda 6grenci ile birlikte renkli kalemlerle
sekiller ¢izilmis, mangala, tangram, jenga vb. oyunlar oynanmigtir. Okulda yapilan turnuvalarda
(mangala, satrang vb.) 6grenciye goérev verilmistir (6rnegin, mangala oyununda hakem). Calisma
stireleri 6grencinin motivasyon, dikkat, istek ve sikilma durumlar1 gézlemlenerek belirlenmis olup,
ogrencinin sikildig1 goriiliince ara etkinlikler yapilmis (sarki, ¢izgi film, oyun etkinlikleri) ve
sonrasinda ¢aligmaya devam edilmistir.

2. sinif diizeyinde 8 metin ile calisildiktan sonra ayni ¢aligmalar 3. Siif diizeyinde 4 metin
ile tekrar edilmistir. 3. Sinif diizeyinde dgrencinin okuma diizeyi kisa siirede Ogretim Diizeyine
yiikseldigi i¢in 4. Sif diizeyi metinlere geg¢ilmistir. 4. Smif diizeyinde 4 metin ile ¢aligildiktan sonra
ogrencinin kayda deger bir ilerleme kaydettigi goriilmiis ve son Olcim yapilarak uygulama
sonlandirilmistir.

Calismada kullanilan metinler MEB tarafindan dagitilan Tiirk¢e 2. (Atasg¢i, 2019a), 3.
(Sahbaz-Daglioglu, 2019) ve 4. sinif (Atasci, 2019b) ders kitaplarindan secilmistir. Uygulama
boyunca her bir metin i¢in, metinde yer alan kelimelerin bulundugu etkinlik kagitlari hazirlanmistir.
Calisma boyunca uygulamalar sesli olarak kaydedilmistir.

3. BULGULAR

Bu kisimda, ¢alisma 6ncesinde, ¢calisma sirasinda ve ¢alisma sonrasinda yapilan dl¢iimlerle
ilgili kelime tanima ve okudugunu anlama diizeyine iliskin bulgulara yer verilmistir.

3.1. Kelime Tanmima Becerisine Iliskin Bulgular

Ali kod adl1 6grencinin okuma ve okudugunu anlama diizeyini belirlemek amaciyla yanlig
analiz envanteri kullanilmistir. Ogrenciye ncelikle &n &lgiim i¢in kendi sinif diizeyinde “Size Saygi
Duyulmasini Istiyorsaniz Diiriist Olun” adli metnin toplam 200 kelimelik kismi okutulmus ve
sonuglart Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Dérdiincii Sinif Metninde Uygulama Oncesi (ilk Olgiim) Yapilan Hatalar

Kelimenin Dogrusu Okunan Hata Tiirii Hata Sayisi
biri bir
olant olan
bunu bu
diismeyin diismen Atlama 9
olun ol
yeteneklerinizi yetenekleriniz
okutun okut
olabildiginizce olabilince
arkadasiniza arkadasin
Diriist Dirtistliik
Yalniz Yaliniz
Hatasima Hatasinda
Barigik Bariglik Ekleme 6
Diirtstliik Diirtistituiliik
Tarafsiz tarafisiz
Istiyorsaniz Isetiyorsan
Ciddiye Ciddiye
Istemiyorsaniz [stiyorsaniz
Edebilmek Edebilecek
Kendinize Kendize
Olabildigince Olabilirdiginizce
yapabilirsiniz yapabiliriz
Giizel Gozel
Incelemeniz Incelemez Yanlis Okuma 17
Buldunuz buldugunuz
stralaym Siralayan
ornegin Ogrenin
yani Yen
unutmayin Unutmayan
kendinizi Kendisini
giilebilmesidir Gilebileceksidir
tarafi tarafisi
Toplam 32*

*Kelime tamma diizeyi %84 oldugu i¢in Endise Diizeyi

Tablo 2 incelendiginde, 6grencinin uygulama 6ncesinde okudugu metnin 200 kelimelik bir
bolimiinde 8 atlama, 6 ekleme, 18 yanlis okuma olmak iizere toplamda 32 hata yaptig1 goriilmektir.
Ogrencinin, Akyol’un (2016) Ekwall ve Shanker’den (1988) uyarladig1 Kelime Anlama Diizey ve
Yiizdeligini Belirleme Kilavuzuna gore kelime tanimada (32/200= 0,16) %16 hata yaptigi ve
dolaysiyla 200 kelimelik bir okumada, kelime tanima diizeyinin %84 oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore kelime tanima diizeyi %90’ 1n altinda (%84) oldugu i¢in 6grenci, Endise Diizeyindedir.

Kendi siif seviyesinde okunan metinde yapilan 6l¢iim sonucunda endise diizeyinde oldugu
goriiliince, 6grencinin diizeyini belirlemek icin bir alt simif (3. Sinif) Tiirk¢e ders kitabindan® “Bir
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Smif Miizesi Kuralim” adli metnin toplam 200 kelimelik kismi okutulmustur. Bu metinde yapilan
hatalara iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Uygulama Oncesi 3.Sinif Metninde Yapilan Hatalar

Okuma Hatalar: Hata Sayisi Okuma Diizeyi
Atlama 25

Ekleme 3

Yanlis Okuma 4 Endise Duizeyi
Ogretmen Tarafinda Verilen Kelime 0

Toplam 32

Tablo 3 incelendiginde grencinin metnin 200 kelimelik bir béliimiinde 25 atlama, 3 ekleme,
4 yanlis okuma yaptig1 goriilmektedir. Ogrenci toplamda 32 hata yaptig1 icin Akyol’un (2016)
Ekwall ve Shanker’den (1988) uyarladigi Kelime Anlama Diizey ve Yiizdeligini Belirleme
Kilavuzuna gére 6grenci Endise Diizeyindedir. Bu sonuglar gbz 6niinde bulundurularak 6grencinin
bir alt seviyede hangi diizeyde oldugunun belirlenmesi i¢in ikinci sinif Tiirkge ders kitabindan
“Papatya ve Gelincik™ adli metnin toplam 80 kelimelik kism1 okutulmustur. Bu metne yonelik okuma
diizeyine iliskin bulgular Tablo 4°’de sunulmustur.

Tablo 4. Uygulama Oncesi 2.Sinif Metninde Yapilan Hata Sayilar

Okuma Hatalar Hata Sayisi Okuma Diizeyi
Atlama 8
Ekleme 10
Yanlis Okuma 4 Endise Diizeyi
Ogretmen Tarafinda Verilen Kelime 0
Toplam 22

Tablo 4 incelendiginde 6grencinin okudugu 80 kelimelik bir bsliimde 8 atlama, 10 ekleme,
4 yanlis okuma yaptig1 goriilmektedir. Ogrenci toplamda 22 hata yaptig1 icin Akyol’un (2016)
Ekwall ve Shanker’den (1988) uyarladigi Kelime Anlama Diizey ve Yiizdeligini Belirleme
Kilavuzuna gore 6grenci Endise Diizeyindedir.

On uygulama tamamlandiktan ve calisma seviyesi belirlendikten sonra; 2. sinif diizeyinde
toplam 8 metinle calisma yapilmistir. Bu ¢alismalar sonunda &grencinin bagar1 diizeyinin arttigi
goriilmiis, uzman ve dgretmen goriisleri dogrultusunda bu seviyede bir ara Slgtim yapilmigtir. 2. Sinif
diizeyindeki “Papatya ve Gelincik” metni ile yapilan ara Olgiime iliskin bulgular Tablo 5°da
verilmistir.

Tablo 5. Uygulama Sonrasi 2. Siif Metninde Yapilan Hata Sayilar

Okuma Hatalar: Hata Sayisi Okuma Diizeyi
Atlama 4
Ekleme 2
Yanhs Okuma 0 Ogretim Diizeyi
Ogretmen Tarafinda Verilen Kelime 0
Toplam 6

Tablo 5 incelendiginde 6grencinin metnin 80 kelimelik bir boliimiinde toplam 6 hata yaptigi
icin 6grenci, Akyol’un (2016) Ekwall ve Shanker’den (1988) uyarladigi Kelime Anlama Diizey ve
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Yiizdeligini Belirleme Kilavuzuna gore dgrenci Ogretim Diizeyindedir. Ayrica ¢ocuga okutulan 2.
smif diizeyindeki serbest okuma metinlerinde de (bu metinler ilk defa ve bir kez okutulmustur) bu
Olciime yakin hatalarla okuyabildigi goriilmiistiir. Bu sonuglar, 6grencinin 2. Sinif diizeyinde 6nemli
bir gelisme kaydettigini gostermektedir.

2. sinif diizeyinde yapilan ¢alismalarin sonuglart géz 6niinde bulundurularak kelime sayisi
ve sinif seviyesi artirilarak 3. sinif diizeyindeki metinlerle calismaya gecilmistir. Bu diizeyde yapilan
calismalar sonunda 6grencinin basari diizeyinin hizli bir sekilde arttig1 ve ilk defa okunan metinlerde
yapilan hata sayisinin azaldig1 (30’lardan 10’lara diistiigii) goriiliince bir ara 6l¢iim yapilmasina karar
verilmistir. 3. Sinif diizeyindeki “Bir Sinif Miizesi Kuralim” metni ile yapilan ara 6lgiime iligkin
bulgular Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Uygulama Sonrasi 3. Sinif Metninde Yapilan Hata Sayilar

Okuma Hatalar: Hata Sayisi Okuma Diizeyi
Atlama 3
Ekleme 2
Yanlis Okuma 1 Ogretim Diizeyi
Ogretmen Tarafinda Verilen Kelime 0
Toplam 6

Tablo 6 incelendiginde dgrencinin metnin 150 kelimelik boliimiinde 6 hata yaptigi i¢in
ogrenci, Akyol’'un (2016) Ekwall ve Shanker’den (1988) uyarladigi Kelime Anlama Diizey ve
Yiizdeligini Belirleme Kilavuzuna gére 6grenci Ogretim Diizeyindedir.

3. smif diizeyinde yapilan ara oOl¢iim sonucunda Ogrencinin ilerleme kaydettigi
goriildiigiinde, kelime sayis1 ve sinif seviyesi artirilarak 4. smif diizeyindeki metinlerle ¢alismaya
gecilmistir. Bu diizeyde yapilan ¢aligmalar sonunda da 6grencinin basari diizeyinin arttig1 ve ilk kez
okunan metinlerde (metni ilk defa okudugunda), yapilan hata sayisinin azaldig goriildiigiinde son
Ol¢timiin yapilmasina karar verilmistir. Burada 6grencinin yapilan ¢alisma sonucunda (45 saatlik
uygulama) gelisme diizeyini tespit edebilmek i¢cin 6n degerlendirmede kullanilan “Size Saygi
Duyulmasini istiyorsaniz Diiriist Olun” adli metnin 200 kelimelik boliimiinii 6grenci tekrar sesli bir
sekilde okumustur (bu metin 6l¢iimler haricinde okutulmamistir). Son Slgiime iligkin bulgular Tablo
7°de verilmistir.

Tablo 7. Dordiincii Simif Metninde Uygulama Sonrasi (Son Olgiim) Yapilan Hatalar

Dogru Yanhs Hata Tiirii Hata Sayisi
portrenizi Portenizi
kendinizi kendini
diistinmeyin diismeyin Atlama 6
giilebilmesidir giilbilmesidir
seyi sey
agzinizdan agzindan
Sikca sikica Ekleme 2
hatasina hatasinda
Olabildigince Olabidigince
Yararli Yarirl
Yani Yeni
Unutmayin Unutmayan
Inanci Insanct Yanlis Okuma 8
Inancinizi Insanciniz1
inandiklariniz insandiklarinizi
tartigiltyor tasitiyor
Toplam 16*

* Kelime tanma diizeyi %92 oldugu icin Ogretim Diizeyi
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Tablo 7 incelendiginde, 6grencinin uygulama sonrasida yaptigi 200 kelimelik bir okumada
6 atlama, 2 ekleme, 8 yanlis okuma olmak iizere toplamda 16 hata yaptig1 goriilmektir. Ogrencinin,
Akyol’un (2016) Ekwall ve Shanker’den (1988) uyarladigi Kelime Anlama Diizey ve Yiizdeligini
Belirleme Kilavuzuna gére kelime tanimada (16/200= 0,08) %8 hata yaptigi ve dolaysiyla 200
kelimelik bir okumada, kelime tanima diizeyinin %92 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gére kelime
tanima diizeyi %90-99 arasinda (%92) oldugu igin 6grenci, Ogretim Diizeyindedir. Tablo 2 ve 7
karsilastirildiginda, Ali’nin okuma diizeyinin uygulama 6ncesinde endise diizeyindeyken, uygulama
sonrasinda 6gretim diizeyine ulastigi goriilmektedir. Ayrica bu siiregte 6grenci ile 2. Sif diizeyinde
8 metin ile uzun siire ¢alisilmig olmasi nedeniyle 3 ve 4. sinifta okuma diizeyinin hizlica ilerledigi
diistiniilmektedir.

3.2 Anlama Becerisine Iliskin Bulgular
Uygulamaya katilan 6grencinin okudugunu anlama diizeyini belirlemek amaciyla Yanlig
Analiz Envanterinin anlama boyutu (bkz. Akyol, 2016, s. 98-106) kullanilmistir.

Uygulama dncesinde 6grenciye okutulan dordiincii sinif (kendi sinif) diizeyindeki Size Saygl
Duyulmasini Istiyorsaniz Diiriist Olun metnine gére anlama diizeyi 6n 6l¢tim puanlama sonuglari
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Dérdiincii Sinif Metnine Ait Anlama Diizeyi On Olgiim Sonuglari

Soru Ogrencinin Cevabi Dogru Cevap Alinan Puan / Sorunun
Puam
e Yalan soyleme tiirtinde
Metne gore diiriist olmak Hig Cevap vermedi degil, kendine kars1 02

2
ne demektir? diiriist olmaktir.

Kendisiyle barisik kiginin Kisinin kendisine karsi
< T i L
en onemli 6zelligi nedir? Hig Cevap vermedi lc:umst olmasi ve 02
endine
giilebilmesidir.
Siradan insan olmak Kendimize kars1 diiriist
istemiyorsak neler olmaliyiz, kendimizi
yapmaliy1z? tarafsiz bir gozle
Iyi olmaliyiz incelemeliyiz ve 1/3
arkadaslarimizin

bizimle ilgili samimi
diigtincelerini almaliyiz

Insan, neden inandig1 ve Kisinin kendiyle
diistindiigii gibi barigik olmasi, i¢
o . .

davranmalidir? Hig Cevap vermedi f;a.t1§{na¥a girmemesi, 03
iki ytizlii olmamasi,
huzurlu ve tutarh
olmasi igin.

Toplam 1/10

Yiizde 10*

*Anlama Diizeyi %350 nin altinda oldugu i¢in (%10) Endise Diizeyi

Tablo 8 incelendiginde, uygulama 6ncesinde 6grencinin, kendi sinif diizeyindeki “Size Saygi
Duyulmasini istiyorsaniz Diiriist Olun” adli metnin anlama sorularina verdigi cevaplar Akyol’un
(2016) Ekwall ve Shanker’den (1988) uyarladigi Anlama Yiizdesi Kilavuzuna goére analiz
edildiginde; anlama diizeyinin (1/10= 0,10) %10 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gére anlama
diizeyi %50°nin altinda (%10) oldugu i¢in 6grenci, Endise Diizeyindedir.

2. ve 3. sinif diizeyinde yapilan ara Olgiimlerde 6grencinin kelime tanima diizeyinin
yiikseldigi ancak anlama diizeyinde herhangi bir gelisme olmadig1 gorilmiistiir. Durum bdyle olunca
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4. smif diizeyindeki metinlerle ¢calisilirken anlama ¢alismalarina (Sesli diigiinme stratejileri ve Bir
Sey Soyle Teknigi) agirlik verilmistir. Bu ¢caligmalar sonunda 6grencinin anlama diizeyinde de bir
artis gozlenmesine ragmen 6grencinin hald endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.  Uygulama
sonrasinda dgrenciye okutulan dérdiincii smif (kendi sinif) diizeyindeki Size Saygi Duyulmasini
Istiyorsaniz Diiriist Olun metnine gore anlama diizeyi son Sl¢iim puanlama sonuglar1 Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9. Dérdiincii Sinif Metnine Ait Anlama Diizeyi Son Olgiim Sonuglari

Soru Ogrencinin Cevabi Dogru Cevap Aliman Puan / Sorunun
Puam

Metine gore diirlist olmak ?j(a} ?lln Eoy(ligmekmmnde y
ne demektir? iyi ve dogruolmak  degil, kendine karg: 112
’ diiriist olmaktir.

Kendisiyle barisik kisginin Kisinin kendisine kars1
en onemli 6zelligi nedir?  Diiriist olmast dﬁrﬁgt olmasi ve 12
kendine
giilebilmesidir.
Siradan insan olmak Kendimize kars1 diirtist
istemiyorsak neler Kendimize diiriist olmaliy1z, kendimizi
yapmaliy1z? olmalty1z tarafsiz bir gozle
incelemeliyiz ve 1/3
arkadaslarimizin
bizimle ilgili samimi
diistincelerini almaliy1z
Insan, neden inandig1 ve Kisinin kendiyle
distindiigii gibi Hig Cevap vermedi ~ bartsik olmasl, i¢
davranmalidir? catigmaya girmemesi,
iki yiizlii olmamasi, 0/3
huzurlu ve tutarl
olmasi igin.
Toplam 3/10
Yiizde 30%*

*Anlama Diizeyi %50 nin altinda oldugu igin (%30) Endise Diizeyi

Tablo 9 incelendiginde, Ggrencinin uygulama sonrasinda Size Saygi Duyulmasmi
Istiyorsaniz Diiriist Olun adli metnin anlama sorularina verdigi cevaplar analiz edildiginde; anlama
diizeyinin (3/10= 0,30) %30 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore anlama diizeyi %50’nin altinda
(%30) oldugu i¢in dgrenci, Endise Diizeyindedir. Ancak Tablo 8 ve 9 karsilastirildiginda, Ali’nin
anlama diizeyinin uygulama Oncesinde %10 seviyelerindeyken, uygulama sonrasinda %30
seviyelerine ¢iktig1 goriilmektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

[1Ik-6l¢iim ve son-ol¢iim (Tablo 2 ve 7) bulgular1 karsilastirildiginda; Ali (6rneklem)’nin
uygulama 6ncesinde, metnin 200 kelimelik bir boliimiinii okudugu ve toplam 32 kelime hatasi
yaptigl, uygulama sonrasinda ise ayni boliim tizerindeki hatali kelime sayisinin azalip 16’ya diistigii
goriilmiistiir. Bu verilere gore uygulama oncesinde Endise Diizeyinde olan 6grenci, uygulama
sonrasinda Ogretim Diizeyine ulasmistir. Bu durum, uygulanan tekniklerin (Tekrarli Okuma ve Eko
okuma) 6grencinin, yanlis okuma, kelime ekleme ve atlama hatalari tizerinde etkili oldugunu
gostermektedir.

Alan yazindaki ¢aligmalar incelendiginde (Cayci & Demir, 2006; Yiiksel, 2010; Duran &
Sezgin, 2012; Uzunkol, 2013; Yamag, 2014; Akyol & Ketenoglu-Kayabasi, 2018; Kuruoglu & Sen,
2018; Ceylan, Lagin & Cetin, 2018; Kanik-Uysal & Akyol, 2019); ilkokul diizeyindeki 6grencilerin
okuma sirasinda en ¢ok yaptiklari hatalarin ekleme, atlama, tekrar ve yanls okuma hatalar1 oldugu

56



e-ISSN: 2149-3871

goriilmektedir. Therrien ve Kubina (2006, (ss. 156 - 159) bu hatalarin giderilmesinde tekrarli okuma
stratejilerinin siklikla kullanildigini; yapilan arastirmalar sonunda da bu stratejilerin, engelli
ogrenciler de dahil olmak iizere okuma sorunu olan 6grencilerde etkili oldugunun ortaya kondugunu
belirtmektedirler.

Roundy ve Roundy (2009, s. 1103) tarafindan yapilan bir ¢alismada da, tekrarli okuma
stratejilerinin 6grencilerde, akict okumayi, dakikada okunan kelime sayisini, okuma puanini,
okumaya yonelik benlik saygisini ve giiveni artirdig1 ortaya konmustur. Meyer ve Felton (1999, s.
289-291), akic1 okumayi gelistirmek amaciyla tekrarli okuma tekniginin kullanildigi bir¢ok
arastirmay1 incelemistir. Sonu¢ olarak bu g¢alismalarda pek ¢ok arastirmacinin, tekrarli okuma
tekniginin farkli seviye ve 6zellikteki okuyucularin dakikada okunan kelime sayisini, okuma hizini,
dogru okumay1 ve kelime tanimayi arttirdigini giiglii kanitlarla ortaya koyduklarini tespit etmistir.
Gorsuch ve Taguchi (2008) tekrarli okumanin akici okuma ve okudugunu anlamaya etkilerini
inceledikleri ¢alismada, deney grubundaki dgrencilerin kontrol grubu &grencilerinden daha fazla ve
anlamli diizeyde akict okuma becerisi kazandiklarini ortaya koymuslardir. Kuruoglu ve Sen (2018),
okuma sorunu olan 6grencilerin okuma hatalarin1 tespit etmek ve bu hatalar1 gidermek i¢in yaptiklar
caligmada, tekrarli okuma teknigini kullanarak hizlandirilmis bir egitim vermisler ve bu egitim
sonunda, ¢alismaya katilan 6grencilerin okuma hatalarinda azalma oldugunu tespit etmislerdir.
Ceylan, Lagin ve Cetin’in (2018) “tekrarli okuma y6ntemi kullanilarak otizmli 6grencilerin okuma
hatalarini1 azaltmak ve okuma hizlarini artirmak (s. 23)” amaciyla yaptiklari ¢alismada, 6grencilerin
okuma hatalarinda azalma oldugu ve okuma hizlarinin akici okuma seviyesinde arttigi belirtilmistir.

Aragtirmamizin bulgularinda da, 6grencinin tekrarli okumalar sonunda, okuma diizeyinin
oncekinden daha basarili oldugu, okuma hizinin arttig1 ve yapilan hatalarin azaldigi goriilmiistiir.
Samuels (1979) Tekrarli Okuma Metodu adli ¢aligmasinda, tekrarli okuma c¢alismasi yapan bir
Ogrencinin her okumasinin bir 6ncekinden daha basarili oldugunu ve okuma hizi artik¢a kelime
tanima hatalarinin azaldigini tespit etmistir (s. 404). Therrien (2004)’iin, tekrarli okumanin anlama
ve akici okuma iizerine etkilerini tespit etmek i¢in yaptigi meta-analiz ¢aligmasinda ise, bu stratejinin
engelli olmayan ve okuma gii¢liigii ¢eken G6grencilerde 6nemli derecede basarili oldugunu tespit
etmistir. Bu bulgular, tekrarli okuma stratejisinin okuma sorunu olan 6grencilerde etkili bir sekilde
kullanilabilecegini gostermektedir.

Uygulama sirasinda kullanilan ve olumlu anlamda etkisi goriilen tekniklerden bir tanesi de
eko okumadir. Alan yazinda, bu yonteminde okuma becerileri tizerinde etkili oldugunu ortaya koyan
calismalar vardir. Ornegin, Duran ve Sezgin (2012), eko okuma ydnteminin akici okuma iizerine
etkisini inceledikleri bir ¢alismada, bu yontemin akict okuma problemi olan bir 6grencinin kelime
tanima, anlama ve sesli okuma becerilerini 6nemli diizeyde gelistirdigini tespit etmiglerdir. Ancak
bizim bu stratejiyi segmemizin en temel sebebi, 6grencinin oldukg¢a ilgi duymasi ve evde aile
bireylerinden bu strateji ile c¢alismayi talep etmesidir. Bilindigi gibi, ilgi ve istek Ogrenme
stireclerinde 6grencinin motive olmasi ve basariya ulagmasi agisindan ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.
Akbaba’ya (2006, s. 343) gore ogrenciler ilgi duyduklar seyleri istekli bir sekilde yaparlar ve
yaptiklar1 ige motive olurlar. Bu ilgi, istek ve motivasyon da onlarin 6grenme siireglerinden haz
almalarin1 saglar ve basartya ulagmalarimi hizlandirir. Bu baglamda Yildiz (2010), yaptigt bir
calismada okumada sadece biligsel siireclerin degil motivasyonel siire¢lerinde olduk¢a Snemli
oldugu sonucuna ulagmigtir. Nitekim, bu uygulama siirecinde yapilan eko okuma c¢aligmalarina
Ogrencinin istekli bir sekilde katildig1 goriilmiis ve evde de istekli bir sekilde calistigi tespit
edilmistir. Ozellikle eko okuma ¢alismalarindan sonra (evde yapilan ¢alismalarda dahil) grencinin
okumasinda o©nemli diizeyde gelismeler oldugu gozlemlenmistir. Bu durum, calisilacak
yontem/yontemler belirlenirken, bir pilot uygulama yapilarak 6grencinin de ilgi ve isteginin dikkate
alinmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Aragtirmamizda uygulama siireci, tekrarli okuma ve eko okuma birlikte kullanilarak
yapilandirilmigtir. Bu dogrultuda yiiriitiilen uygulamalar sonucunda 6grencinin okuma hatalarinda
onemli diizeyde azalmalar oldugu gozlenmistir. Alan yazinda tekrarli okuma, eko okuma, ahenkli
okuma, paylasarak okuma ve kelime tanima stratejileri gibi stratejilerin birlikte kullanildig1 bazi
caligmalarin bulgulari incelendiginde, bu stratejilerin birlikte kullaniminin 6grencilerin okuma ve
okudugunu anlama diizeylerine Snemli katkilarinin oldugu tespit edilmistir. Ornegin, Cayir ve Balci
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(2017), Eko okuma ve tekrarli okuma tekniklerini de kullanarak olusturduklari Bireysellestirilmis
Okuma Programinin okuma yetersizligi olan bir 6grenciye uygulanmasi sonucunda, bu &grencinin
okuma sorunlarmin 6nemli 6l¢iide azaldigini tespit etmislerdir. Rasinski (1990), tekrarli okuma ve
dinleme sirasinda okuma (Listening-While-Reading) tekniklerinin akici okuma iizerine etkilerini
aragtirdigi caligmada, her iki yaklasiminda okuma hizi ve dogru okumada 6nemli kazanimlar
sagladigini tespit etmistir. Kanik-Uysal ve Akyol’un (2019) okuma giicliigii ¢eken bir 6grencinin
akici okuma problemini gidermek i¢in tekrarli okuma, model okuma, yardimli okuma, eko (yankili)
ve koro okuma yontemlerini kullanarak yaptiklari ¢calismada, 6grencinin okuma sorunlarinin 6nemli
derecede giderildigi belirtilmistir. Yamag¢ (2014), okuma giigliigii ¢eken bir dgrencinin okuma
akicihigint gelistirmek amaciyla tekrarli okuma, esli okuma ve kelime insasi teknigini bir arada
kullanmigtir. Calisma sonunda uygulanan yontemlerin 6grencinin, okuma hizi, kelime tanima diizeyi
ve prozodik okumasinda dnemli derecede etkili oldugunu tespit etmistir.

Alan yazindaki bazi ¢aligmalarda, okuma stratejilerinin birlikte kullanilmasinin, okuma
sorunlarinin giderilmesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte bazi ¢alismalarda ise bu
stratejilerin hem okuma hem de anlama diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu tespit edilmistir.
Ornegin Homan, Klesius, ve Hite (1993) tekrarli okuma, eko okuma, paylasarak (cloze) okuma ve
ahenkli okuma gibi stratejilerin okuma hizi, hata orani ve anlama iizerindeki etkilerini inceledikleri
calismada, 7 haftalik bir siire sonunda bu stratejilerin anlama, okuma hizi ve hata oraninda iyilesme
sagladigini ve esit diizeyde faydalari oldugunu tespit etmislerdir. Uzunkol (2013) okurken siklikla
atlayip gegme, tekrar, yanlig okuma ve ekleme hatalari yapan bir 6grenciye kelime tekrar, eko okuma,
tekrarli okuma, paylasarak okuma, esli okuma tekniklerini kullanilarak bir egitim siireci
uygulamistir. Uygulama sonunda 6grencinin, kelime tanima diizeyinin, okuma hizinin, anlama
diizeyinin arttigin1 ve okuma hatalarinin da azaldigini tespit etmistir. Akyol ve Ketenoglu-Kayabasi
(2018), akic1 okuma ve okudugunu anlama problemi olan bir 6grenciye esli okuma ve tekrarli okuma
yontemlerini kullanarak hazirladiklar1 bireysellestirilmis okuma programini uygulamiglar ve bu
uygulamanin sonunda, 6grencinin okuma ve anlama diizeyinin endise diizeyinden 6grenim diizeyine
yiikseldigini belirlemislerdir. Cayir ve Ulusoy (2014) koro okuma, eko okuma, esli okuma ve tekrarl
okuma tekniklerini kullanarak hazirladiklar1 Akiciligi Gelistirme Programini ikinci sinifta okuyan 36
kisilik bir 6grenci grubuna uygulamislar ve siirec sonunda bu Ogrencilerin, okuma hatalarinin
azaldig1, okuma hizlarmin ve okudugunu anlama becerilerinin artigini tespit etmislerdir.

Aragtirmamizin bulgularinda ise okuma hatalarinda 6nemli diizeyde azalma olmus, ancak
katilimcidan yeterli veri elde edilemediginden dolay1 anlama diizeyi yeterince tespit edilememistir.
Bu yiizden, calisma sirasinda (6zellikle, 6grencinin metin sonunda sorulan sorulara pek cevap
vermedigi veya vermek istemedigi gézlemlendiginden) Bir Sey Soyle Teknigi ve Sesli Diisiinme
Stratejisi kullanilmistir. Eko okuma ve esli okumaya ek olarak anlama g¢alismalar1 sirasinda bu
tekniklerin kullanilmasiyla, 6grencinin metin hakkinda yorum yaptig1 ve sorulan sorulara cevap
verdigi goriilmiistiir. Ayrica ¢aligma sirasinda bu teknikleri kullanilmadan 6nce yapilan 6lgiimlerde
Ogrencinin anlama puanlarinin ¢ok diisiik oldugu (%10-20 civarinda) goriilmiistiir. Bunun temel
sebebinin dgrencinin sorulan sorularin ¢oguna cevap vermemesinden kaynaklandigi diigiiniilmiistiir.
Ciinkii bu durum, 6grencinin okudugu metinden higbir sey anlamadigi anlamma gelmemektedir.
Bunun anlasilmasi i¢in 6grencinin konu ile ilgili bir seyler soylemesi gerekir. Bu yiizden okudugunu
anlayip anlamadigini, anladiysa hangi diizeyde anladigini tespit etmek amaciyla uygulanan Bir Sey
Soyle Teknigi ve Sesli Diisiinme Stratejilerinden sonra grencinin sorulan sorulara cevap vermeye
basladig1 ve metin hakkinda yorum yaptigi goriilmistiir. Ancak tiim bu uygulamalar sonunda,
dgrencinin anlama diizeyinde bir ilerleme olmasina ragmen, yine de endise diizeyinde kaldigi tespit
edilmistir. Bu durumda, Bir Sey Soyle Teknigi ve Sesli Diisiinme Stratejilerinin 6grencinin kendini
ifade etmesi agisindan etkili oldugu s6ylenebilir.

Sonug olarak bu ¢alismamizda, pilot bir uygulama yapilarak 6grencinin ihtiyaci, ilgisi ve
uygulanan stratejinin ilgili 6grenci tizerindeki verimliligi goz oniinde bulundurularak belirlenen
stratejilerin uygulanmasi, 6grencinin akict okuma becerilerinin gelismesine ve okudugu metin
hakkinda konusmasina olumlu katkilar saglamistir. Bu yiizden okuma sorunu olan &grencilerin
sorunlarmin iyi analiz edilerek yetersizliklerin tespit edilmesi ve bu yetersizliklere uygun stratejilerin
belirlenerek uygulanmasi 6nem arz etmektedir. Yukarida da belirtildigi gibi 6grencinin ilgi duydugu

58



e-ISSN: 2149-3871

stratejinin onemli katkilar1 olmugtur. Bu nedenle dzellikle uygulanan stratejinin verimliliginin ve
6grencinin ilgisinin tespit edilerek gerekli calismalarin yapilmasi 6nerilir. Ayrica anlamaya y6nelik
diistincelerin ifade edilmesine yardimci olmak i¢in Bir Sey Soyle Teknigi ve Sesli Diisiinme Stratejisi
kullanilabilir.

Okuma veya okudugunu anlama sorunu olan 6grencilerle yapilan ¢alismalarda, 6zellikle
ogrenci ile birebir ¢alisilmasi ve diizenli bir programin uygulanmasi, hem 6grencinin derse karsi
motivasyonunu hem de 6grenme hizini artirmaktadir. Ancak egitim 6gretime ara verilen zamanlarda
(ailelerin tatil plani, okullarin tatil olmasi vb.) ¢caligmalar bélinmektedir. Bu nedenle 6grencilerin,
ogrendiklerini unutma sorunu yasayabildikleri goriilmektedir. Bu yiizden ebeveynler
bilgilendirilerek ¢alismalara miimkiin oldugunca diizenli, sistematik ve programli bir sekilde devam
edilmesi saglanmalidir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

In this research, it is aimed to eliminate the problems of reading and reading comprehension
of a student that is studying in 4th grade in primary school. In this context, firstly, it was decided to
determine what kind of misreads the student make in reading, then which techniques should be used
and for how long in order to eliminate these misreads. After determining the techniques and action
plan, it is aimed to eliminate the reading errors of the student and ensure fluent reading by doing one-
to-one studies with the student.

Methodology

In this research, qualitative research method was used to solve the problems of a primary
school student who has problems reading and reading comprehension. In addition, considering the
problem status and content of the study, it was concluded that action research, one of the qualitative
research methods, would be appropriate for the research. Considering the planning made for the
implementation process, one of the types of action research, Technical / scientific collaborative
action research was used in the process. Criterion sampling was used to determine the student.

The criteria for participant were determined as "to be in Anxiety Level According to Wrong
Analysis Inventory, having no mental, physical, visual and auditory disability, studying in
elementary school 2th, 3rd or 4th grades. As a first step, the student's name was hidden in accordance
with the ethical rules and the participant was given the code name "Ali". In the next stage, the school
management, teacher, family and student were informed about the application and necessary
permissions were obtained. "Wrong Analysis Inventory", "Voice Recordings", "Researcher
Observations" and "Reading Texts" were used as data collection tools. In addition, simple and in-
depth comprehension questions related to the texts were created and used to determine the student's
level of reading comprehension. These texts, which are used as data collection tools, are selected
from the textbooks of the Ministry of Education.

Findings

When the first-measurement and post-measurement (Tables 2 and 7) findings are compared;
It was observed that Ali (sample) made a total of 32 misreads while reading a text of 200 words
before the application, the number of misreads on the same text decreased to 16 misread words after
the application. According to these data, it was seen that the student's word recognition level
increased from "Anxiety Level" to "Education Level". This shows that the applied techniques
(Repetitive Reading and Echo Reading) are effective on the student's misread, word addition and
jump errors. When the findings related to the level of reading comprehension of the student is
examined its seen that, according to the “Percentage of Understanding Guide”, the level of
understanding of the student at his own grade level is (1/10 = 0.10) 10% (pre-measurement). After
studying the texts at the 2nd and 3rd grade levels with the student, an intermediate measurement was
made, and it was observed that the student's word recognition level increased but there was no
improvement in the level of understanding. For this reason, while working with texts at the 4th grade
level, emphasis was given to comprehension studies (Spoken thinking strategies and Say Something
Technique). At the end of these studies, although an increase in the understanding level of the student
was observed, the student was still at the level of anxiety. At the 4th grade level, the understanding
level of the student increased to 30% (final measurement).

Conclusion and Discussion

In the research, the application process was structured by using repeated reading and eco
reading together. As a result of the applications carried out in this direction, it was observed that the
student's reading errors decreased significantly. When the findings of some studies in the literature
were examined in which the strategies such as repeated reading, echo reading, harmonious reading,
sharing reading and word recognition were used together, it was found that the use of these strategies
together contributed significantly to students' reading and reading comprehension levels. The results
of the research are similar to these studies. In the research, significant decrease in reading errors, but
the level of comprehension could not be determined clearly due to a participant that did not say much
about it. Therefore, the "Say Something Technique" and the "Think Thinking Strategy" were used
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during the study (especially since it was observed that the student did not want to answer the
questions asked at the end of the text reading). In addition to echo reading and paired reading, it was
seen that by using these techniques during the comprehension studies, the student commented on the
text and answers the questions asked. Also, during the study, it was observed that the comprehension
scores of the student were very low (around 10-20%) in the measurements made before using these
techniques. It was thought that the main reason for this was that the student did not answer most of
the questions asked. This does not mean that the student does not understand anything from the text
he / she read. in order to understand this, the student must say something about the subject. Therefore,
after the "Say Something Technique" and "Voice Thinking Strategies" applied in order to determine
if the student understand what he/she read, and at what level of his/her reading comprehension, it
was seen that the student started to answer the questions and comment on the text. However, at the
end of all these applications, it was determined that the student remained at the level of anxiety even
though there was an improvement in the level of understanding.
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